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O presente caderno de orientagdes metodoldgicas objetiva con-

tribuir nos estudos, no planejamento do trabalho e nas praticas
pedagégicas das professoras e professores que atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental nas redes municipais de educagio da regido da
Associagio dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC).
Em didlogo com o documento de orienta¢do curricular regional e,
considerando um projeto de formagido continuada de professores que
vem se desenvolvendo desde 2017, resultado de uma parceria entre a
AMOSC, a Universidade Comunitéiria da Regido de Chapecé (UNO-
CHAPECO) e a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), as/
os autoras/es buscaram tecer reflexdes, problematizagées e orientagoes
interdisciplinares envolvendo os diferentes componentes curriculares de

suas Areas do Conhecimento.

Nesse sentido, trata-se de um caderno que nio propde ser um recei-
tudrio e nem um conjunto de aulas prontas, mas um aporte formativo-
-metodolégico que oportunize retomar conceitos-chaves das dreas do
conhecimento e indicar possiveis caminhos que podem ser trilhados no
processo de selecio/validagio de unidades temdticas, habilidades (e suas
conexdes entre os componentes da drea e no didlogo com outras dreas do
conhecimento), mobiliza¢io de conhecimentos (conteidos cientificos-

-didéticos) considerados essenciais nos processos de ensinar e aprender

na educagio bésica e suas relagdes com fontes pedagégicas da realidade.
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Ao longo do texto, sio sugeridas algumas possibilidades metodols-
gicas para o trabalho em sala de aula. Assim, também, sdo indicadas al-
gumas chamadas que visam o extravasar do texto, tais como: indicagdes
de sites, jogos, filmes, dindmicas, livros e/ou leituras de aprofundamento,
revistas e etc. A partir de uma linguagem problematizadora e compro-
metida como o movimento do planejamento da aula e seu aconteci-
mento juntos aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
o presente caderno é perpassado pelo entrelacamento teoria e pratica.
Engloba problematizacdes que objetivam mobilizar o (re)pensar da atu-

acao docente em uma perspectiva interdisciplinar.

Partimos do pressuposto que as/os docentes sdo intelectuais e, por
isso, a partir de seu trabalho pedagégico na escola, em conjunto com as/
os estudantes, sdo agentes que contribuem emblematicamente com a
transformag¢io do mundo no presente para o futuro. Assim, desejamos
que este caderno possa subsidiar movimentos politico-pedagégicos e
aprendizagens pautados pelo cuidado com a vida no Planeta Terra (nos-
sa casa comum), com a supera¢do de preconceitos e as desigualdades
educacionais-sociais, pelo compromisso de uma formagio cidada critica

e ativa, pelo fortalecimento da comunidade e dos municipios da regiao

da AMOSC.
Desejamos bons estudos a todas e todos!

Adriana Maria Andreis
Locenir de Moura Selivan
Willian Simaes
Coordenagao Geral

Projeto “Implantacao do Curriculo Regional do Ensino
Fundamental dos Municipios da AMOSC”



Ola colegas professoras e professores!

amos por a mio na massa e colocar em pritica o planejamento

do nosso curriculo regional?

Para darmos sequéncia ao processo de implantagdo do curriculo
regional, este caderno de orientagbes metodoldgicas que estd em suas
mios (ou na sua tela de computador) foi construido coletiva e colabo-
rativamente a luz dos pressupostos evidenciados no documento “Cur-
riculo Regional do Ensino Fundamental dos Municipios da AMOSC:
BNCC e o movimento de reorganizagio curricular das redes municipais

de educagio da AMOSC (2022)”.

O objetivo deste caderno é fornecer um suporte metodolégico que
oportunize retomar conceitos-chave da drea de Linguagens que nos
auxiliem na pritica docente em sala de aula. Por isso, pensamos em
exemplos de caminhos que podem ser trilhados no processo de sele¢ao/
validag¢do de unidades temiticas, praticas de linguagem, habilidades, re-
lagdes entre os componentes de Arte, Educagio Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa e, quando possivel, propomos o didlogo com outras
dreas do conhecimento, a mobiliza¢io de conhecimentos essenciais e

relagdes com as fontes pedagdgicas da realidade.

Com respeito as diferentes trajetérias e experiéncias educativas de

cada professor(a) que nos 1€, também trazemos sugestdes de algumas
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possibilidades metodolégicas de apoio para o trabalho em sala de aula.
Sdo apenas sugestoes e exemplos que objetivam ilustrar possibilidades e
caminhos. Nada substitui a sua criatividade e o seu comprometimento
em planejar, (re)pensar e inovar a atuagio docente, por isso sintam-se

acolhidos(as) em nossa proposta.

Um de nossos compromissos neste exercicio é com o desenvolvi-
mento das habilidades especificas da drea de Linguagens e também
dos componentes curriculares que a integram e, consequentemente, das
competéncias gerais da politica curricular, pois é preciso, a todo tempo,
vincular o curriculo a realidade vivenciada pelo(a) professor(a) em sala
de aula. Sendo assim, partiremos do tema Diversidade Corporal, cor-
relacionando-o com o documento e assim vocé perceberd a relagio e
as diferentes possibilidades de conectar seus saberes com o ensaio aqui

proposto.

Para dar conta disso, o movimento que este caderno se propds ¢ o de
pensar interdisciplinarmente os objetos de conhecimento que devem ser
mobilizados pela drea, na sua relagdo direta com os componentes cur-
riculares. Para isso, nos desafiamos a escrever de forma interdisciplinar,
promovendo a articulagdo dos saberes a partir do planejamento coletivo
e colaborativo. Logo, ele ndo se caracteriza como um receitudrio, um
"manual”, mas uma possibilidade, entre outras tantas, ao protagonismo
docente voltado a criagio de alternativas metodolégicas permeadas pela
realidade da comunidade escolar, possibilitando uma formagio mais

contextualizada, reflexiva e humanizada.

Embora cada escola ird protagonizar o seu fazer pedagégico e meto-
dolégico, balizado pelos pressuposto do Curriculo Regional e de sua re-
alidade, optamos por trabalhar a partir da Pedagogia Histérico-Critica
proposta por Gasparin (2003), que organiza o planejamento em cinco
momentos, sendo eles: Pratica Social Inicial, Problematiza¢io, Instru-

mentaliza¢do, Catarse e Pratica Social Final.
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1. Pratica social inicial: é o momento de mobilizar os conheci-

mentos prévios dos estudantes em relagio ao objeto de estudo.

2. Problematizagao: ¢ o momento de colocar a pritica social ini-
cial dentro das discussoes, analisando-a e interrogando-a. E neste
momento que ddvidas surgem, com a elaboragio de questdes ine-
rentes ao(s) objeto(s) de conhecimento em pauta, que permeario

a constru¢ido do conhecimento ao longo das aulas.

3. Instrumentalizag¢io: é o momento de estudo/construg¢io/apro-
priagdo do conhecimento cientifico, que ocorre nos atos docen-
tes e discentes pela busca de respostas as problematizagdes ini-
cialmente colocadas mediante o estudo de variados referenciais

tedricos dos diferentes componentes curriculares da drea.

4. Catarse: caracteriza-se como o momento de elabora¢io de sin-
tese, num movimento entre o conhecimento cotidiano e o cienti-
fico, entre a teoria e pritica; ¢ a tomada de uma nova posi¢io em
relagdo ao objeto do conhecimento; representa um novo ponto

de chegada, ou seja, um novo conceito cientifico apropriado.

5. Pritica social final: representa a retomada a pratica social ini-
cial a partir de modificagées qualitativas em rela¢do ao objeto em
questao, ou seja, ¢ a manifesta¢io e a demonstra¢io de novos co-
nhecimentos cientificos, nova realidade, novos problemas, novas

formas de pensar e agir.

Vejam que os momentos dessa proposta de planejar a prética peda-
gégica, ocorre de forma orginica por movimentos que se relacionam,
que convergem para uma forma dialégica e de complexificagio crescen-

te da elaboragdo e reelaboragido de conhecimentos, provocando novas

realidades e novos problemas! Isso gera APRENDIZAGEM!!!

11
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Acreditamos que esta op¢do metodolégica permite uma formagio
permeada pelas "peculiaridades do meio e das caracteristicas, interesses
e necessidades dos estudantes" (AMOSC, 2022, p. 18), transcendendo
a linearidade e o engessamento curricular. Ao provocarmos a mobiliza-
¢do dos conhecimentos prévios sobre o objeto a ser conhecido e a pro-
blematizagio critica da realidade, permitimos que os estudantes sejam
co-autores do processo de sua aprendizagem, assumindo uma partici-
pagdo protagonista. Representa o tempo e o espago para a produgio de
sentidos conforme proposto pelo Curriculo Regional, tendo como fonte
as "experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relages sociais, articulando vivéncias e saberes dos es-
tudantes com os conhecimentos historicamente acumulados [...]” (2018,
p- 18), 0 que nos leva a crer que é possivel construir uma teia de relagoes

conceituais muito mais rica.

Assim optamos, por uma questdo de coeréncia metodologica, pela
participagio dos estudantes em nossa proposta e a consequente defini-
¢do de um ano escolar especifico, sendo a opgio o 4° ano. Entretanto, o
percurso metodolégico aqui proposto, aplica-se a qualquer ano de ensi-
no, considerando € claro, as zonas de desenvolvimento e faixa etdria dos

estudantes.

12



PENSANDO CAMINHOS PARA UM ENSINO
INTERDISCIPLINAR

Oque trazemos a seguir ¢ resultado de um movimento coletivo,
tendo a realidade da sala de aula como inspira¢do e ponto
de partida, para que de forma contextualizada e alinhada as intencio-
nalidades politicas e pedagégicas do Curriculo Regional, pudéssemos
construir coletivamente uma proposta, ilustrando um caminho possi-

vel para o ensino interdisciplinar.

Tendo como referéncia os pressupostos metodolégicos da Pedago-
gia Histérico-Critica, que compreende que o trabalho pedagégico deve
privilegiar a contradi¢io, a divida, o questionamento, a dialogicidade e
ter a realidade social como ponto de partida, o grupo de professoras da
area de linguagens, definiu, com base na leitura critica da realidade es-
colar, composta por uma tessitura complexa, diversa e multifacetada, que
gera contradi¢oes e a necessidade emergente de um novo pensar e agir
pedagégicos, a tematica diversidade, como objeto de conhecimento
articulador da drea de linguagens (ou deste caderno metodoldgico),

por constatar:

- Certa negligéncia/auséncia de abordagem ou abordagens eventuais
e muitas vezes fragmentadas e descontextualizadas no dmbito escolar

sobre diversidade.

- Situagdes recorrentes de bullying, discriminagio, preconceito, racismo,

exclusio nas relagdes e interagoes dos estudantes no cotidiano da escola.

13
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- Olhares, pensamentos e gestos preconceituosos e discriminatérios
nos processos de intera¢io nas salas de aula e demais espagos escolares

por parte dos estudantes e também, de professoras(es).

- Discursos/falas desprovidas de teorizagido/compreensio conceitual

sobre a diversidade por parte de algumas/alguns professoras(es).

- Apologia a padrdes estéticos e dificuldades em desenvolver um
trabalho pedagdgico que enalteca a multiplicidade de padroes de de-
sempenho, satde, beleza e estética corporal, analisando, criticamente, os
modelos disseminados na midia, posturas consumistas, preconceituosas

e estereotipadas.

Entendendo que o conhecimento se origina na pratica social e que
esta pritica produz efeitos sobre os sujeitos, orientando, influenciando
¢/ou mudando tanto o seu pensamento, como seus modos de agir, pen-
sar e sentir, o primeiro movimento intelectual e pedagégico do grupo
proponente, formado por professoras da educagio bdsica, gestoras esco-
lares e professoras universitarias, foi uma dinidmica dialética de debate
e compartilhamento de modos de pensar, objetivando a construgao de
um mapa conceitual como estratégia de organizagao e sistematizagio de
ideias sobre Diversidade. Para isso, a constru¢dao do mapa partiu de

uma pergunta: O que é Diversidade?

E importante destacar que a dinimica intelectual de construcdo do
mapa, deu-se através da socializa¢io de conhecimentos cientificos (sa-
beres formais) e também do reconhecimento das experiéncias cotidianas
do grupo de professoras, de seus saberes populares, culturais e histéricos,
demonstrados através de um conjunto de palavras carregadas de sentido,
significado e interconexdes, que demonstram a complexidade e ampli-

tude do tema.

14
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Nivel
Classe

Desigualdade
Diferentes linguas Econdmica

C-Llngufﬂlﬁa) Socledade

VariagBes linguisticas |
Diversidade ~\

Ser ferninino Ser masculino

m Saudavel/Nio saudavel

Religides Nagoes Cor da pele,
Ul Estatura alhos, cabela

Diferentes midias

Interculturalismo

Baixo
Tradi¢des culturais Bioclégico

Territ6rios Alto

Magro

Gordo
Com deficiéncia

Bovos Afrodescententes
Xokleng

Fisico-motora
Negros
Indigenas
EETETl iz Brancos

Visual
Auditiva

Italianos, alemaes...
KAIngane Intelectual

Mapa Mental produzido pelo grupo de professoras proponentes
do Caderno de Linguagens.

O mapa evidencia que, para nés, a diversidade relaciona-se com as
multiplas caracteristicas e dimensoes da espécie humana. Os seres hu-
manos sdo diversos em suas experiéncias de vida, possuem personalida-
des tnicas, percebem e conceituam o mundo de formas variadas, com
base em referenciais estéticos, éticos, politicos, religiosos, étnicos, cultu-

rais e histéricos.

Além disso, identifica-se no mapa que as diferentes formas de or-
ganizagio social e dos grupos étnicos, que as varias nacionalidades, os
diferentes géneros, as diferentes formas de orientagio sexual, as multi-
plas religides, os diversos tipos de corpos/biotipos, etc, originam grupos
sociais, que se constituem em espagos, em ambientes, em tempos histé-
ricos multiplos, diversos e singulares. Assim, hd uma multiplicidade de

formas de viver, relacionar-se, produzir cultura e de existir, que precisa

15
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ser abordada no processo de escolarizagio, de forma responsivel, ética
e cientifica, o que pressupde um exercicio intelectual por parte dos(as)
professores(as) para compreender o que ¢é a Diversidade, para assim, or-
ganizar o trabalho pedagégico em sala de aula, para além do seu enten-

dimento e experiéncias quanto ao tema aqui proposto.

Deste modo, para partir da realidade social dos estudantes, duas pro-
fessoras do grupo proponente que atuam na Educagio Basica realiza-
ram, com base no processo de problematizagio, dialogicidade e numa
aula colaborativa, a elabora¢io de um mapa de ideias sobre Diversidade,
com turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de duas escolas
publicas de municipios distintos, com o objetivo de coletar dados sobre

o pensamento dos estudantes sobre o tema/objeto de conhecimento.

Atengio, professor(a)!

No anexo II deste caderno ha um conjunto de sugestoes complemen-
tares e que podem ser desenvolvidas apés a construgdo do mapa men-

tal. Vale a pena conferir, vocé vai se surpreender!

Portanto, perceba professor(a), que a investigagio, a coleta de indi-
cios de modos de pensar, integram um importante movimento peda-
gégico e metodolégico da aula, pois colocam em destaque a dindmica
problematizadora do ensino, que provoca e mobiliza os estudantes a

atividade de estudo.

Para a elaboragio dos mapas, os estudantes foram provocados a pensa-
rem e dizerem sobre o tema Diversidade, expondo pequenos fatos, acon-
tecimentos, sentimentos, conhecimentos cotidianos e cientificos, que fo-
ram transformados em conceitos/categorias, mediados pelas professoras
proponentes. Esta etapa requer uma participa¢io docente ativa e atenta as
falas, problematizando-as, contextualizando-as e confrontando-as com a

realidade, formulando conceitos e sua consequente categorizagao.

16
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A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, (BRASIL,
2018) sinaliza que as(os) professoras(es) precisam contextualizar os ob-
jetos de conhecimento, através da defini¢do de situagdes e dindmicas
criativas e provocativas, de apresentagio, exemplificagdo, problematiza-
¢do, representagdo e conceituagdo que possibilitem uma conexdo com a
realidade social e didlogo com os diferentes aspectos da cultura. A elabo-
ra¢do do mapa caracteriza-se como uma escolha didatica para realizagio
da pritica social inicial e também da problematizagio, entretanto, vocé

professor(a), pode utilizar sua criatividade e definir outras estratégias.

O importante, neste momento, é que os estudantes se conscientizem
de que problematizar significa questionar e pensar sobre a realidade, por
em duvida certezas, levantar questoes acerca das evidéncias, interrogar

o cotidiano, o empirico, o conteddo escolar e as préticas socioculturais

(GASPARIN, 2007).

Para o(a) professor(a) esse movimento pedagégico implica uma nova
maneira de estudar e preparar o que serd trabalhado com os estudantes:
os objetos de conhecimento sio submetidos a dimensdes e questiona-
mentos que exigem do(a) professor(a) uma reestruturagio do conhe-
cimento que j4 domina, pois o conhecimento ¢ entendido como uma
construcdo histérica, ndo natural, portanto uma construgio social histo-
ricizada para responder as necessidades humanas em diferentes tempos,

€spagos € contextos.

Considerando que a problematizacio e a contextualizagio sdo os fios
condutores de todo processo de ensino-aprendizagem, apresentamos, a
seguir, um dos mapas mentais construidos em sala de aula, com criangas
de 5° ano, de uma escola publica municipal. Observe, professor(a), que
a construc¢do do mapa torna possivel a coleta de indicios dos modos de
pensar dos estudantes sobre o objeto de estudo/tema. Nesse momento,
o(a) professor(a) capta elementos para criar estratégias didaticas signifi-

cativas, que atendam os interesses e dividas dos estudantes e mobilizem

17
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um conjunto de processos mentais (habilidades) e objetos de conheci-
mento, na dire¢io de transformar ou ampliar os processos de aprendiza-

gem de cada estudante.

Preconceito L
Homefabia Gostos preferéncias
Moda Diferentes formas de pensar
Racial Aparéncia Diferensas
Pessoas diversas
o et Diversidade
Formas de viver
Exclusio
Historia 5
Tecnologia Relagdes sociais i Cultura.
1CBT
Indij
e poder Politica Econ Lok bl
) Relacoes de poder/Politica/Economia
Niobinirio
Masculino =
Homem Maulher Cops
Ofhos
Visual
Cabelo Deficiéncias
Fisica
tdade
Gordo Auditiva
Tamanhos
Magro Mental

Mapa mental elaborado por uma turma do 5° ano, de uma escola publica

municipal, com mediagdo docente, em 05 de dezembro de 2022.

No mapa, podemos identificar que os estudantes trouxeram para as
discussoes vérios temas pertinentes ao debate da Diversidade, que estio
relacionados com as formas de sentir, pensar e agir em sociedade e que
convergem para um mesmo sentido, se compararmos com o mapa con-

ceitual do grupo de professoras proponentes.

Mas, fique atento(a), a problematizagio ¢ ainda um momento prepa-
ratério, no sentido de que o estudante, apés ter sido desafiado, provoca-
do, despertado e ter apresentado algumas hipéteses/ideias, comprome-
te-se tedrica e praticamente com a busca de respostas/possiveis solucoes
para as questdes e ideias levantadas a partir da construg¢do do conheci-
mento historicamente sistematizado. O conteido em estudo comega a

ser internalizado, ou seja, a ser seu. A aprendizagem vai assumindo, gra-
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dativamente, um significado subjetivo e social para o sujeito aprendente
e serd ampliada no processo de instrumentalizagdo e catarse, fornecendo

as condigdes para a construgdo de conceitos cientificos.

Aprofundando: Professor(a), a Proposta Curricular de Santa Cata-
rina (2014) é um documento muito importante para que possa am-
pliar sua compreensio sobre o processo de construc¢do conceitual na
perspectiva Histérico-Cultural de desenvolvimento humano, pois es-
clarece que: os conceitos cotidianos e sistematizados/elaborados nio
fluem por canais isolados, mas estio imersos num processo de con-
tinua intera¢do e devem produzir como resultado inevitdvel as gene-
ralizagdes de estrutura superior ou seja, conceitos sistematizados, que
provocam mudangas estruturais nos seus conceitos cotidianos. Des-
sa forma, o sujeito realiza voluntariamente/intencionalmente/cons-
cientemente algo que utilizava espontaneamente com facilidade. Os
conceitos cotidianos, estabelecidos anteriormente, sofrem significati-
vo incremento com as tarefas que exigem trabalho com os conceitos
sistematizados/cientificos, fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento teorico.

Os conceitos cientificos/sistematizados/elaborados ndo ampliam
simplesmente os conceitos cotidianos. Eles criam as estruturas para
saltos qualitativos, antecipando-se ao desenvolvimento dos sujeitos.
Dai a importincia da intervenc¢do da a¢do pedagdgica que vise as ati-
vidades que desenvolvam a anélise e a generaliza¢do na busca da aten-
¢do voluntdria e da memdria l6gica, buscando as caracteristicas fun-
damentais e diferenciadoras das fun¢ées superiores da consciéncia: a
intelectualizagio (pensamento tedrico) e o dominio, ou seja, a tomada

de consciéncia e a voluntariedade (VYGOTSKI, 1993).

Em termos metodolégicos, foram dois movimentos paralelos e com-
plementares de mobiliza¢do do pensamento, primeiramente, nosso (gru-
po de professoras proponentes), depois, do grupo de estudantes de uma

escola publica. A escolha pela construgio do mapa conceitual evidencia
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o papel central das linguagens e de forma mais especifica, do texto no

processo de ensino-aprendizagem.

Saiba mais:

Professor(a), consulte a parte introdutéria do componente de Lingua
Portuguesa, leia e analise o quadro que ilustra a proposta de circuito
do texto em sala de aula, que exemplifica um dos possiveis caminhos
que vocé pode construir para materializar o trabalho com o texto em
suas aulas.

A elaboragio do texto (mapa mental) possibilitou a comunicagio,
expressdo e registro das ideias coletadas a partir da pratica social ini-
cial e problematizagio (através de interages sociais e dialégicas em sala
de aula mediadas pela professora). Esse movimento didédtico coloca em
destaque a ideia de aula colaborativa, interativa e coparticipativa, nio
centrada apenas na figura do(a) professor(a) e no repasse mecanizado
de conceitos, uma das caracteristicas metodoldgicas da Pedagogia His-
térico-Critica. Perceba que esse método sinaliza para a superagio da
pratica histérica de primeiro “passar o conceito para os estudantes”, di-
recionando o aprender a construgio conceitual de forma mediada e nio

a reprodugdo a partir da cépia inicial de conceito.

A agdo subsequente do grupo proponente, apés a dindmica de pro-
dugio dos mapas conceituais, consistiu no processo de andlise (abstra-
¢do, separacdo dos elementos particulares de um todo, identificagio dos
elementos essenciais, das conexdes e contradi¢des), para elaboragio de
novas sinteses, pois devido a amplitude do tema, a necessidade de um
recorte tedrico apresentou-se como necessario, devido ao que estamos

propondo neste caderno.

A partir deste exercicio mental, identificou-se que a palavra corpo

e suas vinculagdes, explicitaram de forma mais intensa a conexdo entre
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os dois mapas, pois ficou muito latente na reflexdo com os estudantes,
de como o processo de inclusdo ou exclusao ocorre a partir dos corpos,
seus significados e sentidos. Com base nesta constatagio, definiu-se que
a pluralidade estética, a corporeidade e as formas de ver, sentir e estar
no mundo, neste corpo, que ¢ histérico, cultural, politico, geografico
e bioldgico, consistiria no recorte tedrico, necessdrio a proposi¢io das

defini¢des metodolégicas deste caderno de linguagens.

Descrevemos até aqui, sobre uma estratégia para os primeiros pas-
sos do método, que caracteriza-se por uma preparagio, mobiliza¢io
do estudante para a construcio do conhecimento escolar. E a primeira
leitura da realidade, um contato inicial problematizador com o tema/
objeto de conhecimento a ser estudado. O trabalho inicial do(a) pro-
fessor(a) consiste em tornar o tema em questio (Diversidade), objeto
de conhecimento para o estudante. E para que isso ocorra, ele precisa
ser desafiado, mobilizado, sensibilizado, deve perceber alguma rela-
¢do entre o objeto de estudo e sua vida cotidiana, suas necessidades,
problemas e interesses. Resumidamente, torna-se necessdrio, criar um
clima de predisposicio favordvel a aprendizagem, ou seja, uma inquie-
tude intelectual, uma desacomodagio mental geradora do interesse

epistémico (VASCONCELLOS, 1993).

Sugeriu-se o uso do mapa mental, que articula os modos de pensar
com o registro escrito, gerando a produgdo de um texto visual, que sub-
sidiard pedagogicamente a organiza¢io do processo de ensino e apren-
dizagem. Entretanto, outras estratégias podem ser utilizadas, como:
coletdnea de imagens, de fotos, noticias, reportagens, textos literdrios
variados, documentirios, filmes, depoimentos, falas de estudantes co-
letadas no espago escolar, obras de arte, dinimicas, jogos, brincadeiras,
dangas, exposicdes, etc. Vocé, professor(a), pode utilizar sua experiéncia
didatica, sua criatividade e seu repertério pedagégico, para definir e or-
ganizar esta etapa do método, conforme o diagnédstico constatado em

seu ambiente escolar, vinculando com o Curriculo Regional.
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Apds o movimento de apresentagio do objeto de estudo e mobili-
zagdo do interesse dos estudantes a atividade de estudo (pratica social
inicial do conteudo e problematizagio), o(a) professor(a) deve provoca-
-los a pensar sobre o conhecimento que possuem, os modos como fazem
a leitura de mundo, identificando aspectos que precisam ser rompidos,

ampliados ou reelaborados.

O pensar dos estudantes estd forjado no contexto do seu lar, de seu
bairro, de sua cidade, marcado fortemente por sua origem histdrica, social
e cultural. Entdo, parte-se do que os estudantes ji conhecem (zona de
desenvolvimento real) para um processo de andlise, abstragio e teoriza-
¢do/conceituagdo (construgdo do conhecimento cientifico), que modifica

o pensar baseado na experiéncia empirica dos estudantes sobre o objeto de

estudo (concreto pensado, mais elaborado) (GASPARIN, 2007).

Para que este exercicio de construgdo conceitual ocorra, a problema-
tizagio ¢ fundamental, pois ¢ ela que vai criar a necessidade de construir
novos conhecimentos, pois estes sdo sempre elaborados a partir de per-

guntas, de inquietudes epistémicas e de problemas reais.

A problematizagio precisa criar/provocar o processo de busca, de
investigagdo sistemdtica para solucionar as questdes em estudo, ela é
o caminho que predispde o espirito intelectual do estudante para a
aprendizagem significativa, pois possibilita o levantamento de situagdes,
problemas e perguntas mobilizadoras, que estimulam o raciocinio e o

interesse dele (estudante)..

Através dela, os elementos do pensar, coletados a partir da pratica so-
cial inicial, sdo postos em questdo, analisados, interrogados, consideran-
do o conhecimento cientifico produzido historicamente sobre o objeto
de estudo. Portanto, o segundo passo do método, consiste no questiona-
mento dessa realidade e do modo como os estudantes a interpretam, a

partir da formulagio de perguntas e questoes de estudo.
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E necessdrio discutir e levantar os problemas que se originam na pra-
tica social, formular e selecionar as principais interrogacdes levantadas e
definir objetos de conhecimento necessdrios para compreender e tentar

transformar os problemas da realidade.

Nesta fase, a professora que mediou a elaboragdo do mapa mental com
a turma de 5° ano, provocou os estudantes a identificarem problemas reais
relacionados a diversidade e a formularem perguntas sobre o tema. Pro-
blemas como: racismo, preconceito, discriminagio, exclusdo, sofrimento,
padrio ideal de corpo, foram apontados e as seguintes questdes foram
tormuladas: O que ¢ diversidade? Por que hd racismo? Por que ha culturas
diferentes? Por que as pessoas sdo diferentes? Por que as pessoas vivem em

condigdes diferentes? Por que hé conflitos entre pessoas?

N6s, professoras proponentes, também realizamos o mesmo movi-
mento, definindo problemas como: existéncia de grupos dominantes,
preconceito linguistico, padroes estéticos e corporais hegemdnicos, pro-
cessos discriminatérios e de inferiorizagdo de grupos/pessoas, existén-
cia da pobreza e perguntas mobilizadoras: Por que pensamos, agimos e
somos diferentes? Por que sou diferente? Por que hé corpos diferentes?
Por que hd pessoas discriminadas pelas caracteristicas de seus corpos?
Por que as pessoas vivem de um modo diferente? Por que falamos e
escrevemos de um modo diferente? Por que os meus colegas que vieram
de outro pais falam portugués de um jeito diferente? Por que isso acon-
tece? Por que alguns tém mais dinheiro e outros menos? Por que existe

discriminag@o? Por que temos preferéncias diferentes?

Ap6s esta dindmica intelectual, a etapa seguinte consiste na defi-
ni¢do de habilidades e objetos de conhecimento a serem mobilizados
para compreender os problemas e responder, a partir do conhecimento
cientifico, as perguntas/questoes de estudo. Todavia, devido a amplitude
e complexidade dos aspectos formulados, um recorte didatico foi reali-

zado, como jd apontado acima. Delimitamos a problematica de discri-
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minagio de determinados tipos de corpos e efetuamos um recorte nas
questdes problematizadas, focando nas seguintes perguntas: Por que hé
corpos diferentes? Por que ha pessoas discriminadas pelas caracteris-

ticas de seus corpos?

A partir destas defini¢bes, nés partimos da ideia de que a linguagem
¢ expressdo de pensamento, instrumento de comunicagio e forma de
interagdo de multiplos corpos, em diferentes contextos e tempos. Logo,
a fala, a escrita, o movimento, a arte, a literatura (manifestagdes artis-
ticas, corporais e linguisticas) consistem em préticas de linguagem que
expressam, comunicam, conceituam e procurou articular os componen-
tes curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagio
Fisica, em torno do objeto de conhecimento: DIVERSIDADE, dando
énfase ao conceito de corpo e suas relagdes/conexdes, através da terceira
etapa do método: Instrumentalizagao, que envolve as a¢des didatico-

-pedagégicas para a aprendizagem conceitual.

A partir das questdes levantadas e sistematizadas na Pratica Social
Inicial e Problematizacio, todo o processo de ensino e aprendizagem
¢ encaminhado para, explicitamente, confrontar os sujeitos da aprendi-
zagem - os estudantes - com o objeto sistematizado do conhecimento

- conceitos, categorias, sistemas cientificos. (GASPARIN, 2007).
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Atencao! Professor(a), fique atento, a participagio do estudante nas ativida-
des de estudo, precisa desenvolver nele a consciéncia, o ato criador e o pen-
samento tedrico, como também as capacidades correspondentes — reflexdo,
andlise e planificagdo mental. O processo de estudo sistematizado e inten-
cional forma nos sujeitos as bases iniciais da consciéncia, do ato criativo e do

pensamento teérico (abstrato).

Nesta atividade de estudo sistemitica, por intermédio da instrugdo e do
ensino, sob orienta¢do do(a) professor(a), os estudantes vio assimilando o
contetdo e as formas da consciéncia social — a ciéncia, a arte, a moral, a li-
teratura, o esporte — ¢ as capacidades de atuar de acordo com as exigéncias
estabelecidas. “O contetido dessas formas de consciéncia social (conceitos
cientificos, imagens artisticas, sistema de escrita, regras e instrugdes) tem
cardter teérico” (DAVIDOYV, 1988). O pensamento tedrico/conceitual, se
constitui em uma forma especifica do pensamento humano, cujo desenvol-
vimento exige o envolvimento do estudante em determinado tipo de ativi-
dade (de estudo) que requer dele a mobiliza¢io de um conjunto de proces-
sos mentais articulados (sensagio, percepgio, aten¢do, memoria, linguagem,
pensamento, imaginagio, criatividade, planejamento), a ser realizada sob a

orienta¢do das a¢oes e operagdes vinculadas a instrugio, ao ensino e a edu-

cagdo promovidos pela escola (SANTA CATARINA, 2014).

Nesta etapa, entende-se que o eixo articulador ¢ a diversidade de cor-

pos, que enquanto objeto de estudo precisa ser compreendido e explica-

do pelas diferentes dreas do conhecimento, tendo em vista a transforma-

¢do social de priticas discriminatérias e excludentes, que hierarquizam

corpos e suas diversas formas de manifestar-se social e culturalmente.

Para isso, é importante compreender o tema na sua totalidade e na

sua interface com a diversidade social, cultural, étnica, religiosa, linguis-

tica, de género, de orientac¢io sexual, entre outras, porém, entendendo
que devido a amplitude da categoria DIVERSIDADE e ao recorte di-
ditico proposto (DIVERSIDADE CORPORAL), nio serd possivel

contemplar neste caderno todas as dimensdes do tema/objeto de estudo.
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E na etapa da instrumentaliza¢do que o professor deve pensar nas es-
tratégias diddticas e recursos necessdrios a construgao do conhecimento
cientifico, que envolverd uma relagio triddica, marcada pelas determina-

¢oes sociais e individuais que caracterizam os estudantes, o professor e

o(s) objeto(s) de conhecimento (GASPARIN, 2007).

Daqui em diante, vamos, a partir do curriculo regional, apresentar
sugestdes da drea de linguagens, de como realizar o processo de mobili-
zagdo das unidades tematicas, préticas de linguagem, objetos de conhe-
cimento e habilidades dos componentes curriculares da drea de lingua-
gens, no sentido de possibilitar os estudantes a comparagido intelectual
entre seus conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos,
para posterior reorganiza¢ao mental e novas elaboragdes conceituais so-

bre o objeto de estudo.

Os estudantes e o(a) professor(a) mediador(a), efetivam aos poucos,
na etapa da instrumentalizagio, o processo dialético de construgdo do
conhecimento escolar que vai do empirico ao concreto pensado pela
mediagdo dos sistemas simbdlicos de pensamento, pelo abstrato, rea-
lizando e mobilizando, na etapa da catarse, as operagdes mentais de
analisar, comparar, criticar, levantar hipéteses, julgar, classificar, deduzir,

explicar, argumentar, generalizar, conceituar, etc (GASPARIN, 2007).

Professor(a), compreenda que através da instrumentalizagio os obje-
tos de conhecimento sdo incorporados pelos estudantes, fornecendo as
bases para a construgdo do conhecimento a partir da operagdo mental
basica de analisar. Em seguida, chega o momento de solicitar a eles que
mostrem o quanto se aproximaram das possiveis respostas levantadas na

etapa da problematizagio.

E nesta fase que o(a) estudante sistematiza e manifesta o que apren-
deu: oralmente, através de explicagdes, argumentagdes, formulagdo de
ideias, apresentagdes; graficamente, através diversas representagdes/

produgdes escritas; artisticamente, através de criagdes, invengoes, ex-
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pressdes; e fisicamente, através de praticas da cultura corporal em mo-
vimento em suas diversas formas de codificagdo e significa¢do social;
expressando uma nova forma de ver os objetos de estudo e a prética
social. A catarse é uma expressdo teérica dessa nova postura mental
do(a) estudante em relagdo ao que foi estudado, desenvolvida pelo ato
sistemdtico de aprender e de construir conhecimentos cientificos com a

mediagio dos(as) professores(as).

Fique atento(a): Professor(a), perceba que vocé é pega fundamental
neste processo, pois torna possivel, através da media¢do pedagégica
intencional e planejada, a modificabilidade cognitiva dos estudantes,
fazendo com que alcancem novos patamares intelectuais. Lembre-se
sempre disso!

Para que tudo isso ocorra, o(a) professor(a) deve ter dominio teérico
sobre o tema em estudo e metodolégico, de como planejar/organizar/
mediar o processo de construgio do conhecimento relacionado ao obje-
to de estudo. Entéo, convidamos vocé, professor(a), a pensar sobre o que
¢ Diversidade, para posteriormente apresentarmos algumas possibilida-
des didatico-metodolégicas de trabalho interdisciplinar em sala de aula
no campo das linguagens (oral, escrita, literdria, corporal e artistica),

tendo o Curriculo Regional como referéncia.
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Importante:

O grupo de professoras proponentes optou pela escolha de um ano escolar,
que consiste no 4° ano, para organizar esta proposta de caderno metodolé-
gico porque entendeu ser a forma mais adequada de atender a dindmica de
escrita do documento, dentro do tempo de produgio estipulado pela equipe
organizadora, podendo assim, articular os quatro componentes curriculares
da 4rea de linguagens a partir da sele¢do de unidades tematicas/praticas de
linguagens, habilidades, conhecimentos essenciais/objetos de conhecimento
e critérios de avaliagdo.

Entretanto, o exercicio metodolégico proposto no caderno de linguagens
pode ser desenvolvido em qualquer ano escolar, considerando as adaptagdes
e adequagdes necessirias com base no nivel de desenvolvimento dos estu-
dantes, pois:

Os objetos de conhecimento e habilidades sio progressivos(as), ou seja, sdo
introduzidos(as), aprofundados(as) e consolidados(as) ao longo de cada ano
escolar. Esta 16gica pedagégica pauta-se e traduz a concepgio de formagio
continua/percurso formativo presente na Base Nacional Comum Curricular,
no Curriculo Regional e documentos curriculares do estado de Santa Ca-
tarina, que explicitam a ideia de progressio das aprendizagens ao longo da
vida escolar e também da vida dos estudantes, considerando a singularidade
dos tempos e dos modos de aprender deles(as), pois sio diversos, multiplos
e vivem em contextos socioculturais variados.

Cada professor(a) ao ler este caderno pode adaptar, reorganizar, criar, recor-
tar ou modificar as sugestdes propostas de acordo com os quadros curricu-
lares do ano escolar que trabalha, orientando-se pelas etapas metodolégicas
do caderno que aplicam-se a qualquer ano/turma.

Um exemplo disso é a Pratica de Linguagem: Leitura/Escuta; a Habilida-
de: Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemiéticos; os Conhecimentos Essenciais:
Estratégia de leitura, Efeito de sentido, Textos multissemiéticos e Critério
de Avaliagao: Identifica o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemiéticos, do componente curri-
cular de Lingua Portuguesa que aparecem no 1°,2°,3° 4° ¢ 5° anos do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais), do Curriculo Regional.
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Para construirmos um exemplo de proposta de planejamento com o
exercicio interdisciplinar entre os componentes curriculares da drea de
Linguagens, elegemos o tema da Diversidade e optamos por um recorte
no mapa conceitual, contemplando a subtemitica do corpo: Diferengas
e Deficiéncias. Outra escolha que fizemos foi a de definir o quarto ano

do ensino fundamental para este exercicio, a fim de ilustrar um possivel

caminho metodolégico para por em prética o nosso curriculo regional:

Recorte a partir do mapa mental elaborado pela turma de 5° ano.

A delimitagio de apenas parte do que estd ilustrado no mapa mental

¢ necessdrio para que se possa atender mais adequadamente a proposta
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de exercicio interdisciplinar que estamos elaborando aqui, fato que ocorre
também no contexto do chdo da escola, jd que a construgdo coletiva do
mapa pode nos levar a muitos lugares, a muitas tematicas, sendo necessério
optar, atribuindo énfase a uma ou algumas categorias que nele estdo expres-
sas. Isso requer alguns cuidados para que a escolha tenha sentido para os
atores sociais do processo, para tal, alguns acontecimentos ou fatos intrin-

secos ou extrinsecos a cultura escolar podem ser o fio condutor das agdes.

Dica complementar .

Professor(a), proponha a construgio coletiva do mapa mental com os
estudantes de sua turma e apds encaminhe a escrita digital dele através
de plataformas de aprendizagem, como o: Gocongr (https://www.go-
congr.com/pt-BR) ou Canva (https://www.canva.com/). Apés, no mo-
mento da catarse, cada estudante ou dupla, trio, pode elaborar um novo
mapa mental digitalmente, demonstrando as ampliagdes/modificagdes
no modo de pensar/conceituar a Diversidade.

Estudante de uma turma de 4° ano criando um mapa mental sobre
diversidade no GoCongr. Fonte: Arquivo pessoal da professora An-
gela Zamoner.

Vocé pode criar um endereco eletrénico para sua turma e encaminhar
atividades através de carta eletronica (e-mail), inserindo o(a) estu-
dante em situagdes de comunicagio digital, caso tenha em sua escola
laboratério de informdtica.

Utilize o potencial das tecnologias informaticas digitais em suas aulas
e promova a alfabetizacio e letramento digitais, conforme o proposto
no Curriculo Regional.
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Esse recorte ¢, portanto, uma escolha que também foi resultado de

um processo coletivo de estudo e discussdo entre o grupo de professo-
ras proponentes durante a etapa de PROBLEMATIZACAO para que
pudéssemos avangar para a etapa de INSTRUMENTALIZACAO.

Vocé ja parou para pensar o que significam as trés palavras des-
tacadas no titulo: DIVERSIDADE, DIFERENCAS, DEFICIEN-
CIAS? Se ainda nio, pare e pense! Esse momento ¢ crucial para dar-
mos andamento ao nosso exercicio de planejamento interdisciplinar.
Reconhecer como significamos essas palavras ou aqueles temas eleitos
no contexto do curriculo em ag¢do de qualquer escola, e como elas po-
dem ser (res)significadas no processo de ensino-aprendizagem fazem
parte do nosso exercicio de planejar e é quando come¢amos a nos

instrumentalizar para isso.

Lembre-se que a instrumentalizagio ¢ o momento de estudo/cons-
tru¢do/apropriagio do conhecimento cientifico, que ocorre nos atos
docentes e discentes pela busca de respostas as problematizagdes ini-
cialmente colocadas mediante as atividades de aprendizagem de cunho
tedrico e pritico dos diferentes componentes curriculares da drea. Em
outras palavras, este ¢ 0 momento em que cada componente se reconhe-
ce no recorte temdtico escolhido e também identifica e propée cami-
nhos de didlogo e de articulagdo com os demais componentes da drea e

com os demais componentes das outras dreas.

Um primeiro passo para que cada componente curricular se reconhe-
¢a no recorte temdtico escolhido exige um movimento de retornar ao
nosso Curriculo Regional e nele buscar, a partir das HABILIDADES
elencadas para cada ano, qual ou quais delas podem propiciar a constru-
¢do de pontes com os demais componentes, a0 mesmo tempo em que
permite vislumbrar quais CONHECIMENTOS ESSENCIAIS po-
dem ser contemplados nessa articulagdo. A partir desse reconhecimento,

avancaremos para a etapa de pensar e criar estratégias pedagdgicas para
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desenvolver o nosso subtema Diferencas e Deficiéncias, articulando-o

interdisciplinarmente.

Atencao! Tenha sempre por perto o Curriculo Regional. Esse do-
cumento nos ajudard em muitos momentos durante o processo de
planejamento. Como agora, que precisamos definir habilidades e co-
nhecimentos essenciais.

Essa etapa nos exigird diversos olhares: um para dentro do nosso
componente curricular, identificando como o tema ou subtema podera
ser contemplado; um outro olhar para fora do nosso componente curri-
cular, propondo interlocugbes com os demais componentes curriculares
da drea; e também podemos nos desafiar a ampliar ainda mais a nossa
percepgio e avangar na articulagdo com componentes de outras dreas,
a fim de propor experiéncias de ensino-aprendizagem que avancem da
interdisciplinaridade para a transdisciplinaridade. E um desafio que nio

podemos perder de vista. O que vocés acham?

Seguindo em nosso exercicio, nessa etapa, vamos nos instrumen-
talizar, ou seja, vamos buscar os “instrumentos” para o nosso planeja-
mento, que passam pela sele¢ao das habilidades e dos conhecimentos
essenciais para o 4° ano. Esse também é um momento marcado por
escolhas, que nio sio aleatdrias, ao contririo, sio escolhas pautadas
no compromisso que temos em propor um planejamento que dialogue
com as intencionalidades politicas e pedagégicas do projeto pedagégico
de cada escola e reflita, coerentemente, o que se vem discutindo sobre
o queremos de nossas aulas, que resultados esperamos obter ao longo
do processo de ensino-aprendizagem e que competéncias e habilidades
almejamos que nossos estudantes se apropriem e mobilizem em sua tra-

jetéria escolar e depois dela.
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Vejamos, entdo, que habilidades foram selecionadas pelos compo-

nentes curriculares da drea de Linguagens e suas tecnologias para traba-

lhar interdisciplinarmente o subtema: Diferengas e Deficiéncias:

O componente curricular de Lingua Portuguesa, por exemplo,

escolheu eleger os aspectos multissemiéticos da linguagem (verbal, vi-

sual, sonoro, etc). Tratar de Diferencas e de Deficiéncias pelo viés da

linguagem multissemidtica nos permitird a sele¢io de habilidades que

envolvam aspectos da linguagem para além do verbal, isto é, da palavra

falada, lida, ouvida e escrita, articulando-a a outras manifestagdes de

linguagem, como as imagens, 0s sons e as formas:

Quadro 01 — Habilidades, Conhecimentos essenciais e Critérios de
avalia¢do para Lingua Portuguesa:

- Identificar o efeito
de sentido produzido
pelo uso de recursos
expressivos gréfico-
visuais em textos
multissemidticos.
(p-81)

Estratégia de
leitura Efeito de
SentidoTextos
multissemidticos

Identifica o efeito de
sentido produzido
pelo uso de recursos
expressivos gréafico-
visuais em textos
multissemidticos.

Pratica de linguagem/ Conhecimentos Critérios de Instrumentos de
Habilidade essenciais avaliagdo avaliagdo
LEITURA/ESCUTA

Exposigio e
argumentagio oral
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PRODUCAO
DE TEXTOS -
Planejar e produzir
textos sobre temas
de interesse, com
base em resultados
de observagdes e
pesquisas em fontes
de informagoes
impressas ou
eletronicas, incluindo,
quando pertinente,
imagens e gréficos
ou tabelas simples,
considerando a
situagdo comunicativa
e o tema/assunto do

texto. (p. 87)

Produgio de textos

Planeja e produz
textos sobre temas
de interesse, com
base em resultados
de observacdes e
pesquisas em fontes
de informagoes
impressas ou
eletronicas,
incluindo, quando
pertinente, imagens
e gréficos ou
tabelas simples,
considerando
a situagio
comunicativa e o
tema/assunto do
texto.

Textos produzidos

ORALIDADE -
Expor trabalhos ou
pesquisas escolares,
em sala de aula, com

apoio de recursos

multissemidticos
(imagens, diagrama,
tabelas, etc.),
orientando-se por
roteiro escrito,
planejando o tempo
de fala e adequando a
linguagem 2 situagdo
comunicativa. (p. 89)

Planejamento de
texto oral Exposi¢io
oral

Expée trabalhos ou
pesquisas escolares,
em sala de aula, com
apoio de recursos
multissemidticos
(imagens, diagrama,
tabelas, etc.);
Orienta-se por
roteiro escrito,
planejando o
tempo de fala
e adequando a
linguagem a situagdo
comunicativa.

Exposi¢io
oral com uso
de recursos
multissemidticos
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ANALISE LINGUIS- Identif
h entifica e repro-
TICA/SEMIOTICA P
] . duz, em seu formato,
- Identificar e reproduzir, .
Forma de tabelas, diagramas e
em seu formato, tabelas, s ) 3
. X composi¢io dos grificos em relaté- .
diagramas e graficos em ~ i _ Textos produzidos
L. ~ textos Adequagio rios de observagio
relatérios de observagio R . pelos estudantes
. do texto is normas ¢ pesquisa, como
e pesquisa, como forma d . p d )
B e escrita orma de apresen
de apresentagio de dados ~
i a tagdo de dados e
e informagdes. (p. 92) ; -
informagoes

Fonte: Componente Curricular de Lingua Portuguesa disponivel no

Curriculo Regional do Ensino Fundamental dos Municipios da AMOSC.

O Componente Curricular de Lingua Inglesa partird do que os
estudantes conhecem sobre o modo como as pessoas de diferentes paises
vivem, se comunicam, se vestem e interagem. Nesse sentido, a pratica
social inicial fornecerd aos estudantes a oportunidade de pensar sobre
o tema das Diferencas e de Deficiéncias em diferentes contextos cul-
turais. Posteriormente, serdo oportunizadas préticas leitoras em textos
multimodais que conduzam os estudantes a refletirem sobre a temati-
ca e aplicar esses conhecimentos em produgdes escritas que ampliem
o léxico estudado, bem como oportunize, quando possivel, priticas de

letramentos digitais.

Permeando os eixos da oralidade, leitura, escrita, conhecimentos lin-
guisticos e dimensdo intercultural, elegemos no Quadro 02, a Unidade
temdtica e seus conceitos, os objetivos/habilidades, os conhecimentos
essenciais e os critérios de avaliagdio que melhor descrevem a prética
docente, delimitando o quarto ano, para a proposta pedagdgica da di-

versidade.
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Quadro 02 — Habilidades, Conhecimentos essenciais e Critérios de
avaliagdo para Lingua Inglesa:

Unidade
Fixo femdtica Objetivos/ Conhecimentos Critér'ios de
e seus habilidades essenciais Avaliagio
conceitos
Interagir em situa- - Reconhece
- Tnteragio ¢oes de interc.ﬁmbio Inform'agc”)es
oral para realizar as gerais €
discursiva atividades em sala de | What does he/she | especificas em
Oralidade C aula de forma cola- look like? He/she textos orais;
B omp re;n— borativa, trocando is...; - Associa
580 € POCUT 14 eias engajando- i al/
¢do oral. . . S1gno or:
-se em brincadeiras escrito com o
e jogos; imagético.
Géneros
Discursivos: Os
-Relacionar as par- conhecimentos
- Estratégias | 5 de um texto (pa- descritos devem ser
de leitura; rigrafos, imagens, traba]hadoAs com - Compreende
. palavras-chave) base_ CHm generos textos diversos,
- Priticas para construir seu orais e escritos. reconhecendo
de leiturae sentido global; Sugere-se, a partir ceristi-
Leitura fruigdo; dos conhecimentos | ° CHACTSH
Adudese | pritinformar | scmalidos | o e
e ¢bes a partir de musicas, videos, que e .
dlsp?su}.:oes diferentes géneros sitcoms, blogs, o genel:o dis-
favora%vels do textuais: imagens, artigos de websitcs, cursivo;
leitor estoria em quadri- géneros em
nhos, etc. circulagio — midias
e préticas da cultura
digital.
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- Estratégias
de escrita:
pré-escrita e

- Planejar a escrita
de textos simples,
em fungio do
contexto (publico,
finalidade, /ayout e
suporte);

- A partir de per-
guntas norteadoras,
listar ideias para a
produgio de textos,
considerando o
tema e o assunto;

- Produzir textos
escritos, a partir dos

- Géneros Dis-
cursivos: Produzir
textos escritos em

lingua inglesa para

aprimorar o léxico

estudado. Sugere-se,
a partir dos conhe-

- Produz textos

escritos
em lingua
inglesa para
aprimorar o
léxico estudado
(a partir de
um género
discursivo);

- Escreve sobre

Escrita S cimentos acima
escrita; géneros textuais . L. .
d bre s listados: musicas, si mesmo,
_ Prati estudos, sobre si . 3 . .
Priticas de ’ . clipes, videos, sit- sua familia,
escrita: mesmo, sua familia, ) .
’ : coms, blogs, artigos seus amigos,
seus amigos, gostos, ) e
. . de websites, géneros preferéncias
preferéncias e rotinas; i )
em circulagio ¢ rotinas, sua
- Escrever e reescre- ) ) comunidade e
ver textos individuais | — midias e praticas seu contexto
ou coletivos, procu- da cultura digital.
> escolar, de acordo
rando analisi-los com .
° com seu nivel
relagdo a estrutura .
s COgnitivo.
organizacional e a
mensagem com foco
no aprimoramento do
1éxico estudado
-Falae
Construir compreende
repertério lexical o Léxico
relativo a temas estudado
familiares (escola, em sala com
familia, rotina atividades
didria, atividades conforme nivel
de lazer, esportes, cognitivo;
Conhe- entre outros) com Léxico: - Relaciona
. Estudo do .. .
cimentos Léxi o0 objetivo de - Body parts and signo
N éxico . . (- L2
inguisticos incentivar préticas clothes; inguistico
Linguist tivar prat lothes; linguist
de uso da lingua com o léxico
significativas para estudado;
os estudantes, no - Utiliza
sentido de ampliar expresses
0 seu repertorio estudadas em
lexical de modo sala de aula nos
Progressivo. mais diversos
contextos;
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entre outros),
valorizando a
diversidade entre
culturas.

Gramitica:
- Aplicar, na fala ¢/ Demonstrative .
. . Demonstrative
ou na escrita, estru- | pronoun: this, these, .
L pronoun: this,
turas linguisticas that, those;
e . these, that,
L. utilizadas em sala, - Possessive:
Gramitica . . those;
de modo contextu- genitive case (‘s); .
. . - Possessive:
alizado e de acordo - Possessive ..
1 . genitive case
com seu nivel lin- adjectives; )
L . s);
guistico. - Subject ’
pronouns;
- Favorecer o uso da
lingua inglesa na
comunidade em - Identifica a
que o estudante estd presenga da
inserido; lingua
- Construir - Sugere-se inglesa no
repertério cultural a inser¢do da dia a dia,
- A lingua por meio do contato | literatura, musica, relacionando
inglesa no com manifestagdes cinema, entre com sua
Dimensio mundo artistico-culturais outras formas de importincia no
Intercultural - vinculadas a lingua arte para contexto atual
Comunicagio inglesa (artes desenvolver (embalagens,
intercultural plésticas e visuais, a dimensio roupas,
literatura, intercultural em propagandas,
musica, cinema, sala de aula. programas de
danga, festividades, televisdo,

aplicativos e
internet, etc.).

Fonte: Componente Curricular Lingua Inglesa disponivel no Curriculo

Regional do Ensino Fundamental dos Municipios da AMOSC.

O corpo na Arte foi e é um tema que gera muitas maneiras de cria-

¢do, podendo ele mesmo ser o suporte e/a ferramenta de criagdo. De que

corpo falamos? Um corpo que traz infinitas possibilidades de expres-

sdo com ou sem deficiéncias. Hd corpos deficientes que dangam, que

expressam, que representam diferencas e/ou deficiéncias. Pintam/dese-

nham/esculpem/fotogratam outros corpos, podendo estes apresentarem

deficiéncias. Sdo dois caminhos: os corpos que produzem e o "produto”.

De qual corpo falamos?
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Vocé sabia? Em Artes Visuais temos artistas que produzem com seus cor-
pos deficientes, formas "perfeitas” (Antonio Francisco Lisboa - Aleijadi-
nho - https://www.historiadomundo.com.br/idade-moderna/aleijadinho.
htm), bem como artistas com seus corpos "perfeitos” registrando através da
sua Arte, corpos deficientes (Hieronymus Bosch - (https://www.infoescola.

com/biografias/hieronymus-bosch/) Francis Bacon - https://www.escola-

dasartes.com/post/biografia-francis-bacon ).

O Quadro 03 demonstra as habilidades, conhecimentos essenciais e

os critérios de avaliagio para o componente curricular de Arte.

Quadro 03 — Habilidades, Conhecimentos essenciais e Critérios de

avaliagdo para Arte:

Unidades Temditicas
e seus Conceitos
Estruturantes
(Artes Visuais, Danga,
Miisica e Teatro)

7
Conbec £

Pritica de linguag
Habilidade

essenciais

Critérios
de avaliagdo

Criticidade: (ludicidade,
criagio e imaginagio)

Identificar e apreciar
formas distintas
das artes visuais

tradicionais e
contemporaneas,
cultivando a
percepg¢ao, o
imagindrio, a
capacidade
de simbolizar e o
repertério imagético;

Elementos da
linguagem
visual/técnicas: video
instalagfo,
performance,
intervengao;
Obras de arte e
artistas;

Identifica e aprecia formas
distintas das artes visuais
tradicionais e contemporéneas,
cultivando a percepgio, o
imagindrio, a capacidade
de simbolizar e o repertério
imaggético;

Sensibilidade e estética

Dialogar sobre a sua
criagdo e as dos
colegas, para alcangar
sentidos plurais;

A Arte como meio de
comunicagio e suas
diferencas culturais;

Dialoga sobre a sua criagio e
as dos colegas, para alcangar
sentidos plurais;

Contexto/tempo/espaco

Reconhecer e analisar
a influéncia de
distintas matrizes
estéticas e culturais
das artes visuais
nas manifestacoes
artisticas das culturas
locais, regionais e
nacionais;

Arte e Cultura nos
contextos locais,
regionais e estadual,
levando em
conta as relagdes com
a arte brasileira e
estrangeira (indigena,
africano, oriental e
ocidental);

Reconhece e analisa a influéncia
de distintas matrizes estéticas
e culturais das artes visuais
nas manifestages artisticas das
culturas locais, regionais e
nacionais;

Autoconhecimento

Estabelecer relagdes
entre as partes do
corpo e destas com o
todo corporal na
construgdo do
movimento dangado;

Consciéncia corporal:
relagbes entre as partes
do corpo e destas
com o todo corporal;

Estabelece relagoes entre as
partes do corpo e destas com o
todo corporal na construgio do

movimento dangado;
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Criar e improvisar
movimentos
dang¢ados de modo
individual, coletivo e
colaborativo,
considerando os
aspectos estruturais,

Tradigoes de familia;
brincadeiras,
jogos, dangas, cangdes
e histérias;
Dangas folcléricas e

Cria e improvisa movimentos
dangados de modo individual,
coletivo e colaborativo,
considerando os aspectos

Ludicidade e Expressao dinamicos e populares: estruturais, dinimicos e
expressivos Tradigdes e cultura expressivos dos elementos
dos elementos local: tradicionalismo, constitutivos do movimento,
constitutivos do dangas indigenas, com base nos cédigos de
movimento, com base capoeira...; danga;
nos cédigos de
danga;
Experimentar a criagio
em artes visuais Experimenta a criagio em artes
- de modo individual, A Arte como meio de visuais de modo individual,
Representagio . L . .
B coletivo e comunicagio coletivo e colaborativo,
Comunicagio/ . . .
. . colaborativo, e suas diferengas explorando diferentes
Movimento/Ritmos . .
explorando diferentes culturais; espagos da escola e da
espagos da escola e da comunidade;
comunidade;
Reconhecer e analisar
a influéncia de Artistas

Geéneros Artisticos

distintas matrizes
estéticas e culturais
das artes visuais nas
manifesta¢des
artisticas das culturas
locais, regionais e
nacionais;

contemporaneos locais,
regionais, nacionais e
internacionais, espagos
histérico/cultural,
comunidades;

Reconhece e analisa a influéncia
de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais em
manifestagdes artisticas das
culturas locais, regionais e
nacionais;

Fonte: Componente Curricular de Arte disponivel no Curriculo Regional do
Ensino Fundamental dos Municipios da AMOSC.

Compartilhamos com vocés, uma experiéncia realizada com gradu-
andos de licenciatura, cujo foco da proposta era "Anomalias". O artigo
apresenta uma possibilidade criativa quanto ao ensino do desenho, de
forma a contribuir na/para formagio do(a) professor(a). Nessa experién-
cia, o desenho entra tanto como entremeio de um processo, quanto em
paralelo a pesquisa sobre anomalias de nascenga ou adquiridas, contra-

pondo o conceito de belo estético.

Dica complementar: Acesse o artigo na integra no site:

https://www.revistas.udesc.br/index.php/apotheke/article/
view/15785

40



Caderno de orientacoes metodologicas

Vale ressaltar que o compartilhado aqui com vocés professores(as),
sdo apenas proposicdes para instigd-los(as) a novas maneiras de refletir,
analisar e vivenciar diferentes possibilidades de desenvolverem propos-
tas tendo como tema o corpo com deficiéncia/diferencas de forma inter
¢/ou multidisciplinar. Contudo, no decorrer do processo, enquanto pro-
fessores(as), é importante analisarmos o resultado das propostas desen-

volvidas em sala de aula, através da avaliagio.

No que se refere a avaliagio em Arte, o processo é de suma importin-
cia e conforme traz os Parimetros Curriculares de Arte, avaliar é uma
agdo pedagodgica guiada pela atribuicio de valor apurado e responsivel
que o(a) professor(a) realiza a partir dos estudos dos estudantes. Avaliar
¢ também considerar o modo de ensinar os contetidos que estio em
situagdes de aprendizagem. Implica em conhecer como os conteiddos de
Arte sdo assimilados pelos estudantes a cada momento da escolaridade e
reconhecer os limites e a flexibilidade necessarios para dar oportunidade

a coexisténcia de distintos niveis de aprendizagem, num mesmo grupo

de estudantes (PCN, 1998).

Em relagio ao componente curricular de Educagao Fisica, parti-
mos do principio de que o corpo “expressa ideias, sentimentos, valores

e emogoes traduzidos em posturas, gestos, com sentidos e significados”

(AMOSC, 2022, p.257).

Esse processo ocorre numa determinada cultura na qual o sujeito corpé-
reo se manifesta e interage e assim a conhece e dela se apropria, a0 mesmo
tempo em que produz a propria cultura de préticas corporais, da qual inclui

e exclui corpos de acordo com os objetivos e interesses do momento.

Neste sentido e considerando o exercicio realizado com os estudan-
tes, julgamos que a unidade temidtica de Gindstica, prevista para o 4°

ano, seria pertinente ao processo aqui proposto, mais especificamente

do ponto de vista da Ginéstica Geral (BNCC, 2018; AMOSC, 2022).
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Assim, nos propusemos a trabalhar a partir do campo da Gindstica
de Demonstragdo, com énfase na Ginastica Geral. Também conhecida
como Gindstica Para Todos, a Gindstica Geral apresenta como princi-
pio bdsico, a participagio de todas e todos, independente da qualida-
de técnica do movimento, pois ¢ a dnica gindstica ndo competitiva, de
acordo com a FIG (Federagio Internacional de Gindstica). Permeada
pela ludicidade, permite a construgdo de atividades de aprendizagem
que colocam os sujeitos da aprendizagem em situagbes pedagdgicas
que exigem a constru¢do de estratégias pautadas pelo conhecimento e
a consciéncia de si mesmo e de sua corporeidade, a partir do respeito
as potencialidades e limitagées individuais de movimento, estimulando
a criatividade, a liberdade de expressdo corporal, a interagdo social e a

participagdo de todos e todas as praticantes.

Esse processo possibilita o exercicio da reflexdo sobre os diferentes
corpos e suas possibilidades de movimento e sua relagido com a temitica
interdisciplinar na Area das Linguagens - Diversidade, Corpo, Diferen-

¢as e as Deficiéncias, aqui em pauta.

Considerando tratar-se de uma proposta interdisciplinar para um
curriculo em agio no 4° ano do Ensino Fundamental, vale lembrar
sobre a importincia e necessidade da interlocugio com os demais
componentes curriculares que compdem o curriculo desta etapa da

Educagio Bisica.

Elaboramos o quadro abaixo (Quadro 04), com informagées recorta-
das do “Curriculo Regional do Ensino Fundamental dos municipios da
AMOSC”, indicando quais foram as habilidades, conhecimentos essen-
ciais e critérios de avaliagdo que serdo contemplados para esta proposta

de planejamento.
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Quadro 04 — Habilidades, Conhecimentos essenciais e Critérios de ava-
liagdo para Educagio Fisica

forma coletiva,
combinagdes
de diferentes
elementos
da gindstica
geral (equili-
brios, saltos,
giros, rotagdes,
acrobacias, com
€ sem mate-
riais), propondo
coreografias
com diferen-
tes temas do
cotidiano.

¢bes coletivas;

- processo coreogréﬁ—

co da gindstica geral.

para resolver desafios na
execugio de elementos
basicos da gindstica e
sua inser¢do em processo
coreogrifico e apresentagdes
coletivas de ginastica geral;

Reconhece e respeita as
potencialidades e os limites
de seu corpo e dos pares
e adota procedimentos de
seguranga e respeito.

E capaz de se posicionar em
relagdo aos corpos e suas
semelhancas e diferengas.
Compreende a diversidade
como elemento importante
para a organizagio da vida
em sociedade.

Unidade Habilidad Conhecimentos Critérios de Instrumentos de
) abilidade .. . A
Temitica Essenciais Avaliagio avaliagdo
Experimenta e participa,
Plancjar ¢ uti- de fjorma protagomsta e
lizar estratéoi coletiva na combinagio de
izar estratégias .
ara resolvger diferentes elementos da
P gindstica geral, propondo
desafios na .
execucio de coreografias com diferentes
) ¢ X temas do cotidiano;
elementos
bésicos de
) tacs Explora formas de
apresentagoes L
presentag Ginistica Geral: deslocamento no espago
coletivas de pac
L. combinando movimentos e
gindstica geral, - Elementos bdsicos . . .
seguindo orientagdes;
reconhecendo de apresentagdes de
as potencialida- indsti . . . .
deE e os limites gindstica geral Desenvolve progressiva- Observagio sistemd-
_ Elementos basicos mente habilidades individu- tica da participacio
do corpo e P pag
adotando da gindstica geral ais com, sem e em aparelhos, ativa nas atividades
procedimentos (equilibrios, saltos, adquirindo controle durante de aprendizagem, do
de seguranca. giros, rotagdes, acro- a execugdo de movimentos processo de constru-
bacias, com e sem combinados; ¢do coreogrifica e
Gindstica Experimentar materiais) para serem do reconhecimento
¢ fruir, de usados em apresenta- Planeja e utiliza estratégias ¢ respeito aos limites
5

e potencialidade
corporais préprios e
dos pares.
Apresentagio coreo-
grifica.

Fonte: Curriculo Regional do Ensino Fundamental dos Municipios da

AMOSC e Base Nacional Comum Curricular
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Professores(as), vale relembrar que o exercicio interdisciplinar aqui
proposto, nao se configura como um modelo de ensino fechado e um
receitudrio a ser seguido, pois pensar e agir interdisciplinarmente pres-
supde a possibilidade de surgimento do novo, do inesperado, do polis-
sémico, do multifacetado e da dialogicidade e da conversa inquieta e
reflexiva entre as diferentes dreas do saber.

-

E preciso ser e perceber-se interdisciplinar, pois é nas trocas inter-
subjetivas que a interdisciplinaridade emerge, toma forma, cria sentidos
e possibilita formas inovadoras de compreender a realidade e nela agir,
considerando que “nenhuma fonte do conhecimento ¢, em si mesma,
completa” (FAZENDA, 1999). Assim, a escrita a seguir, representa o
esfor¢o dos proponentes em realizar este didlogo, esta interlocugio entre

saberes e conhecimentos diversos, porém, convergentes.

Como pensar as Diferencas e as Deficiéncias na aula de lingua
portuguesa pelo viés da linguagem multissemiética? E na sua inter-

locugdo com os demais componentes curriculares?

Estamos tao acostumados a pensar a aula de lingua portuguesa privi-
legiando apenas a linguagem verbal, que por vezes esquecemos que nio
nos comunicamos apenas por essa modalidade de linguagem, assim como
negligenciamos o fato de que hé pessoas afetadas por alguma deficiéncia
que ficam impedidas ou tém dificuldades em acessar a linguagem verbal,
seja pela fala, pela escrita, pela escuta ou pela leitura. Nosso desafio inicial
¢ o de desconstruir esse olhar cristalizado em nossos imagindrios sobre
a aula de lingua portuguesa como a aula daquilo que se materializa pela
linguagem verbal. Esse olhar cristalizado ¢ fruto de uma tradigdo secular

de ensino, que gradativamente vem se modificando.

Para pensar a aula de lingua portuguesa, temos defendido que o texto
do estudante é ponto de partida e o ponto de chegada de todo o proces-
so de ensino-aprendizagem e esse processo acontece por meio das pra-

ticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta, a produgio de textos,
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a oralidade e a anilise linguistica/semidtica. Por essas razdes trouxemos
pelo menos uma habilidade para cada pritica de linguagem porque ao
planejar a aula de lingua portuguesa é importante pensi-la como um
circuito do texto e por esse circuito a linguagem sera praticada de dife-

rentes maneiras: pela leitura, pela escuta, pela produgio oral ou escrita e

pela anilise, ou seja, é a LINGUA EM USO/REFLEXAO/USO.

Sdo priticas que acontecem em sala aula de modo articulado, isto
¢, uma leva a outra, nio necessariamente sempre na mesma ordem, e
promovem ag¢des com a linguagem que permitem uséd-la, o que ocorre
quando falamos ou escrevemos, por exemplo, e também agdes sobre a
linguagem, que ocorrem quando se reflete sobre ela, quando buscamos
entender aspectos relacionados a forma da lingua, esclarecendo davidas
para melhor emprega-la. Ld no texto do Curriculo Regional, trazemos mais

detalhamentos sobre as opgoes tedrico-metodolgicas que embasam o trabalho
com o TEXTO em sala de aula.

Este ¢ um bom momento para lembrarmos de uma das sugestoes
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que é o
documento norteador do nosso Curriculo Regional, quando sdo proble-
matizados alguns aspectos de ordem metodolégica sobre o processo de
ensino-aprendizagem: “contextualizar os conteidos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresenta-los, representa-
-los, exemplifici-los, conecti-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estéo si-
tuadas.” (BRASIL, 2018, p. 16). Entio, sdo esses verbos que precisamos

conjugar agora em nosso exercicio de planejamento...

Um texto pode ndo ter palavras ditas ou escritas, pode ter apenas
imagens. Pode ter apenas sons. Poder ter apenas simbolos. Ou pode
ter a combinagio de imagem, som, palavra, movimento. Some-se a isso
tudo o fato de que o século XXI com todos os avangos tecnoldgicos e

ferramentas digitais colocados a disposi¢do da humanidade consolidou
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uma nova cultura, a digital, e dela surgiram os géneros digitais que sdo
aqueles utilizados nos ambientes virtuais de comunicagio, sobretudo,
aqueles relacionados a internet — sizes e blogs — e as redes sociais — Fa-
cebook e Whatsapp, por exemplo - e difundidos em uma velocidade es-
pantosa através das Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio
(TDIC). Enfim, nosso olhar para o texto deve considerar o que é mul-

tiplo e diverso, portanto, multissemiético, porque:

As priticas de linguagem contemporéineas nio s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimididticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edi¢do de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
uma produgio e disponibilizagio de textos multissemidticos nas
redes sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 é possivel acessar
contetdos variados em diferentes midias, como também produzir
e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de
literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de
perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre

outras muitas possibilidades (BRASIL, 2018, p. 66).

Assim, a aula de lingua portuguesa ¢ uma aula de multiplas lingua-
gens! Por isso esta pode ser uma de nossas pontes para dialogar com a
Arte, com a Educagio Fisica e com a Lingua Estrangeira! E para tam-
bém conversarmos com a Matemadtica, a Histéria, a Geografia, enfim,

com todos os componentes de nosso curriculo escolar.

Vejam que até aqui o que tentamos fazer foi conjugar o verbo contex-
tualizar destacado anteriormente da citagio da BNCC. Sigamos nesse
exercicio e comecemos a identificar estratégias para apresentar, repre-
sentar, exemplificar, conectar e tornar os objetos de conhecimentos
significativos.
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Mas antes de seguirmos, um alerta importante: nosso propdsito nio
¢ o de trazer qualquer férmula ou receita que se configure como um
modelo de aula ou roteiro a ser seguido. Desejamos apenas partilhar um
exercicio metodoldgico, que também nos foi e ¢ desafiador, que nos des-
locou de nossos componentes curriculares e nos mobilizou a pensarmos
e planejarmos coletivamente. Mantemos firmes a posi¢do ji assumida
no Curriculo Regional sobre a importincia de se defender e de garantir
a autonomia do(a) professor(a) no processo de implantagdo da BNCC,
no sentido de que cabe a cada um de nés, em nossos espagos escolares,
em movimentos coletivos e partilhados, fazermos as escolhas que me-
lhor se adequam a realidade escolar e aos contextos de aprendizagem
que precisam ser assegurados nessas realidades, privilegiando o trabalho

interdisciplinar.

Quais caminhos poderiamos seguir para pensar as Diferencas e as De-
ficiéncias na aula de lingua portuguesa pelo viés da linguagem multisse-
midtica, promovendo o circuito do texto por meio das prdticas de lingua-

gem e dialogando com os demais componentes curriculares da drea?

Para comegarmos a identificar estratégias que podem tornar o tema
das Diferencas e Deficiéncias significativo, recuperamos as dez com-
peténcias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental,

listadas no Curriculo Regional (p. 42), e elegemos uma delas:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a

como meio de constru¢io de identidades de seus usudrios e da comuni-

dade a que pertencem (BRASIL, 2018, p. 17).

Ao compreendemos a lingua como um fendémeno multifacetado -
por isso ela é cultural, histérica, social, heterogénea, etc. - e que é por
meio dela que construimos nossa identidade, estamos assumindo a di-
versidade. Talvez aqui caiba uma analogia: tal qual a lingua é diversa, as

pessoas sdo diversas... Se a lingua nos auxilia na constru¢do de nossas
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identidades, nosso corpo faz o mesmo. Pense um pouco sobre isso antes
de seguir...

Somos diferentes linguisticamente, somos diferentes corporalmente.
E sdo as diferengas que nos singularizam e, a0 mesmo tempo, nos unem.
Somos iguais, sendo diferentes. Iguais porque somos seres humanos;
diferentes porque, humanos que somos, temos caracteristicas, interesses

e desejos que nos diferenciam.

Entre as diferencas que nos singularizam, hd aquelas que passam pelo
corpo: pele, olhos, cabelo, idade, tamanhos e hd aquelas que indicam
alguma deficiéncia, como a visual, fisica, auditiva ou mental, como esbo-

¢ado no recorte do mapa conceitual:

Nosso desafio é promover um ensino que respeite as diferencas e inclua

as deficiéncias.
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Vocé sabia?
\O que é PcD?
A sigla PeD significa pessoa com deficiéncia. Identifica as pessoas que te-

nham algum tipo de deficiéncia, que pode ser de nascimento ou adquirida
durante a vida.

A sigla comegou a ser usada em 2006, quando a Organizagio das Nagdes
Unidas (ONU) publicou a Convengio sobre dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia das Nagoes Unidas.

Antes disso, usava-se a expressio “portador de deficiéncia’, que nio é
considerada adequada, pois destacava mais a deficiéncia do que a condi-
¢do humana.

O que é uma deficiéncia?
A deficiéncia é uma limitagio fisica, intelectual, visual ou auditiva que difi-
culta a realizacdo de atividades, em comparagio com pessoas sem deficiéncia.

Pode ser de nascimento (quando a pessoa jd nasce com a deficiéncia) ou
adquirida (quando um acontecimento causa a deficiéncia, como uma doenga
ou acidente).

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), quase
24% da populagio brasileira é PcD.

Mundialmente, esse indice é de cerca de 10%, de acordo com dados da

ONU:

deficiéncia fisica: 2%;

deficiéncia visual: 0,7%;

deficiéncia auditiva: 1,3%;

deficiéncia intelectual: 5%;

deficiéncia maltipla (mais de uma deficiéncia): 1%.
O que define uma pessoa com deficiéncia (PcD)?

E uma PcD quem tem uma dessas limitagoes (fisica, intelectual, visual ou
auditiva). Se uma pessoa tiver mais de um tipo de deficiéncia, chamamos
de deficiéncia maultipla.

Fonte: O que é PcD? Significado e tipos de deficiéncias - Significados.

Vejam como as questdes aqui colocadas nos desafiam a pensar e pro-

por estratégias para a construgdo de um planejamento comprometido
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com o respeito as diferencas e as deficiéncias e a serem exploradas por
todos os componentes curriculares, pois os sujeitos e seus corpos diver-
sos se manifestam nestas esferas a partir dos desafios que se lhes sio
apresentados, propostos ou impostos. E como poderiamos comegar esse

exercicio de respeito e de inclusdo?

Jé& que nos desafiamos interdisciplinarmente e multissemiotica-
mente, uma interlocu¢do que gera um ponto de partida nio poderia
ser a leitura de uma obra de arte? Nao poderia ser uma coreografia de
dan¢a? Ou uma cena de um filme sem legenda? Desculpem-nos, mas
gostamos de perguntas... Albert Einstein nos inspira ao dizer que
‘(N~ ~ ~ »

a0 sdo as respostas que movem o mundo, sdo as perguntas”. Com
essas perguntas estamos buscando inspira¢ées na Arte, na Educagio

Fisica e na Lingua Inglesa.

Fique atento!

Ha no anexo I deste caderno, um conjunto de sugestdes de materiais didati-
cos complementares que vocé, professor(a), pode utilizar em suas aulas. Mas,
¢ claro, pode utilizar outros que jd conhece e também pesquisar novos! Isso
enriquecera suas aulas.

Como a leitura de uma obra de arte poderia trazer para a cena da aula de
Educacio Fisica, Arte, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa o tema Diferen-
¢as e Deficiéncias de modo interdisciplinar e multissemidtico? Escolhemos
essa provocagio para seguir em nosso exercicio metodoldgico e Leonar-
do da Vinci e sua obra Mona Lisa e a internet podem nos auxiliar neste

momento:
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box: "Leonardo da Vinci é lembrado por ser um dos maiores génios da histéria
da humanidade. As suas contribuigées ultrapassaram o ramo das artes visuais
e suas obras, como A Ultima Ceia ¢ Mona Lisa, sio algumas das pinturas
mais famosas e reproduzidas de todos os tempos. O artista ¢ uma das figuras
mais importantes da época do Renascimento — movimento de ordem artistica,
cultural e cientifica que ocorreu na Europa na passagem da Idade Média para
a Idade Moderna (séculos XIV, XV e XVI). Cientista e inventor, Da Vinci foi
um homem 2 frente do seu tempo e realizou considerdveis estudos nas areas
de anatomia humana, escultura, ptica, matematica, arquitetura, engenharia
civil, entre outras." Veja mais sobre "Leonardo da Vinci" em: https://www.
guiadasartes.com.br/leonardo-da-vinci

Veja mais sobre a histéria da obra Mona Lisa em: Arte para Criancas: Mona

Lisa de L.eonardo da Vinci

Para confirmar a poténcia dessa combinagio, fizemos uma busca no

site de pesquisa (www.google.com.br), usando os termos “parédia Mona

Lisa”. Escolhemos o termo parddia, por se tratar de uma das estratégias

de intertextualidade, isto é, estabelece relagbes entre textos, verbais ou

nio verbais: “A parédia aciona a intertextualidade como recurso de lin-

guagem na cria¢do de conteidos, logo, é um texto que traz influéncias

de outro texto (criado antes), interligando-se a ele pela repeticio do

contetddo verbal, pela forma ou pela temdtica do primeiro texto. A paré-

dia pode ser feita a partir de diversos materiais, como literatura, musica,

pintura, cinema, fotografia e artes plasticas.” (Fonte: Parédia: aprenda

sobre esse estilo de releitura de textos (todoestudo.com.br).

51



Caderno de orientacoes metodologicas

A seguir reproduzimos apenas parte do resultado dessa pesquisa, mas
ja ¢ suficiente para ilustrar o que vamos argumentar de agora em diante:

B¥ Microsoft Bing parodia monalisa 9 &5 Q MaryStela R 9 =

Tubo NoTiCIAS IMAGENS viDEos MAPAS CHAT COMPRAS i mais Pesquisa Sequra: Moderada ~  Filtro /'

/ /

(' A \‘u’ Memes Da H/ Mona Lisa h Mona Lisa Imagem De Monalisa ) (& Pintura Da MonaLisa H/ >
&9 Monaiisa ) @Y MonaLisa ) @ anime ) @@ pavinci ) &) MonaLisa ) \ Moderna ) (@B MonaLisa ) @@ Modificada )

3l0g do Jeff Rossi Imagens da Vez:Parodias  Blog do Jeff Rossi Imagens da Ve Parodias  Blog do Jeff Rossi:Imagens da Vez: Parodias  Blog do Jeff Rossi:Imagens da Vez: Parodias  Blog do Jeff Rossi:Imagens da Vez: Parodias
2 Releituras da Mona Lisa e Releituras da Mona Lisa e Releituras da Mona Lisa e Releituras da Mona Lisa & Releituras da Mona Lisa

W Comentérios

Disponivel em: <parédia Mona Lisa - Bing images> Acesso em 04 mar. 2023.

As Etapas da Quarentena

Fonte: Pin em Tirinhas engracadas,Imagens engragadas, Curiosidades,

Entretenimento, Prints engragados (pinterest.com).
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Vamos exercitar um caminho interdisciplinar a partir das parddias de

Mona Lisa? Lendo as diferencas e propondo inclusées:

A habilidade de LEITURA/ESCUTA de “Identificar o efeito de sen-
tido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos mul-
tissemioticos.” (Curriculo Regional, p. 81) serd nosso ponto de partida
e precisaremos selecionar algumas das imagens que sejam parédias de
Mona Lisa, privilegiando aquelas em que as diferengas marcadas no

mapa conceitual estejam mais evidenciadas. Nosso objetivo serd propor

olhares/leituras dessas diferentes parédias ji fazendo a interlocugio
com o componente curricular de Arte, que fard a contextualizagio sobre
a obra original e o autor e outros aspectos pertinentes, a partir de sua

abordagem metodolégica.

Contudo, faz-se necessirio abordar durante essa interlocugio as Di-
mensoes do Conhecimento tendo em vista os conhecimentos e habi-
lidades que serao tratados durante esse estudo, considerando que aqui,
estamos focando na Unidade Tematica: Artes Integradas. As dimen-
soes citadas pela propria BNCC (2018) listam seis, sendo elas: Criagio,
Critica, Estesia, Expressao, Frui¢ao e Reflexao.

Quando instigamos os estudantes a criarem, estamos proporcionan-
do o desenvolvimento criativo, o fazer, o elaborar, o externalizar seus
processos. "Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que con-
fere materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representa-
¢oes em processos, acontecimentos e produgdes artisticas individuais ou
coletivas" (BNCC, p. 192, 2018). Ao trabalharmos com a criticidade,
possibilitamos aos estudantes novas possibilidades, no entanto, com um
viés voltado a teoria aliada as suas vivéncias, suas experiéncias num con-
texto amplo, podendo articular "[...] a¢io e pensamento propositivos,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, histéricos, filoséficos, sociais,

econdmicos e culturais” (IBIDEM, p. 192).
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Jé a estesia, ¢ relacionada diretamente com o sujeito, neste caso, com
o estudante. A conexdo do conhecimento ¢ percebida através de seus
sentimentos, do seu "eu" e o outro, envolvidos em determinados contex-
tos e aqui, como exemplo que compartilhamos com o(a) leitor(a) sdo as
"diferencgas e deficiéncias". Nela [dimensio do conhecimento - estesia],
o corpo em sua totalidade (emogdo, percepgio, intui¢io, sensibilidade e

intelecto) € o protagonista da experiéncia” (IBIDEM, p. 192).

Outra dimensio do conhecimento fundamental, refere-se aos modos
de expressoes. Esses sio externalizados a partir da subjetividade sendo ela
individual ou coletiva, tendo as linguagens artisticas como canalizador da
pratica, resultante de experienciagoes. "Essa dimensdo emerge da experi-

éncia artistica com os elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus

vocabuldrios especificos e das suas materialidades" (IBIDEM, p. 192).

No que refere-se a frui¢do, essa dimensio ¢ dada no momento em
que o sujeito se permite a vivenciar, sentir a experiéncia proporcionada.
E capaz de sensibilizar, sentir estranhamento, prazer, repulsa, conectan-
do com suas vivéncias e relaciona com experiéncias ji vividas e entdo

conecta-se com a obra (sendo ela visual, sonora, tato, olfato, etc.)

A reflexao ¢ dada a partir das demais dimensdes. E o momento que o
sujeito consegue organizar e relacionar toda a experiéncia e partir disso,
reflete sobre. "E a atitude de perceber, analisar e interpretar as manifes-

tagdes artisticas e culturais, seja como criador, seja como leitor." (IBI-

DEM, p. 192).

Considerando as dimensdes, serd possivel realizar conexdes entre
os demais campos do conhecimento pois, as dimensoes conduzidas de
modo a aprofundar sobre a obra "Mona Lisa", resultardo em aspectos
que abarcardo as demais linguagens vinculadas ao tema aqui proposto:
"diferencas e deficiéncias". Como bem afirma Dewey (2002), desenvol-
ver atividades por si s6, sem propésitos, a técnica pela técnica, o mero

tazer, ¢ como dar a crianga algo para provar, sem que ela possa comer,

54



Caderno de orientacoes metodologicas

saborear. Logo, o estar em sala de aula, deixa de ter sentido para a crian-

¢a, pois ndo a permite "comer, saboreando".

Partindo do pressuposto do fazer, do experienciar, na aula de lingua
portuguesa, o olhar-leitor do estudante serd provocado, inicialmente,
para estabelecer as relagdes intertextuais que a parédia mobiliza e, em
seguida, abrir espacos para problematizar a temdtica das Diferencas ¢

das Deficiéncias.

Fique atento(a)! Aqui nio vamos trazer detalhamentos, passo a
passo, do que pode ser feito em sala de aula. Ndo é nosso propdsito
apresentar uma aula “pronta”, mas provocd-lo a propor a sua prépria

aula... Ok?

O préximo passo PODE ser a produgio de textos e para isso sugeri-

mos que se problematize para a produgio:
- Tanto as obras como as parédias podem ser acessadas por pessoas cegas?

- Como elas podem ser incluidas na experiéncia estética de apreciar e
de desconstruir uma obra de arte? Como isso pode ser feito (aqui entraria a
explicagio sobre a técnica da audiodescrigio, usada por museus, por exem-
plo, e que sdo produgdes textuais que privilegiam a tipologia descritiva. Ex:

Audiodescrigdo em Museus e Exposi¢des de Arte - Cinema Cego).

- Ou ainda: propor que os estudantes pesquisem outras parédias de
Mona Lisa e verifiquem se ha alguma que faz alusio as deficiéncias e
discutam sobre isso: a exclusdo das pessoas com deficiéncia em nossa

sociedade, o preconceito oriundo da desinformagio, por exemplo.

A pesquisa poderia ser o préximo passo contemplando a habilidade
selecionada para producio de textos: “Planejar e produzir textos sobre
temas de interesse, com base em resultados de observagdes e pesquisas
em fontes de informagdes impressas ou eletronicas, incluindo, quando

pertinente, imagens e grificos ou tabelas simples, considerando a situa-
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¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.” (p. 87), para que os estu-

dantes se instrumentalizem com informagoes e exemplos para que eles

produzam as suas parédias de Mona Lisa ou de outra obra de arte e

facam a exposicio/apresentacio de sua obra. Para essa etapa, o uso das

tecnologias digitais serd muito importante, porque possibilitard o acesso

a uma infinidade de exemplos e de informagdes.

Box: Ao escolher essa proposta, lembre-se de que serd necessirio tra-
zer mais exemplos do que é o género parddia, explicando o seu fun-
cionamento textual. Uma variagdo/complemento dessa proposta de
produgio criativa seria a de produzir memes com a Mona Lisa origi-
nal. Neste caso, 0 movimento de explora¢io do género meme também
precisa ser planejado.

- Ou se pode propor a producio de audiodescrigoes de algumas

das parédias de Mona Lisa e na sequéncia comparar as produgdes; ou

produzir audiodescrigdes de outras obras, indicadas pelo componente

curricular de Arte:

Box: Ao escolher essa estratégia, lembre-se de que serd necessirio
explorar o género audiodescri¢do, ouvindo coletivamente alguns
exemplos, entendendo como € o seu funcionamento textual, fazendo
exercicios de produg¢io em sala e analisando-os linguisticamente. Essa
serd uma 6tima oportunidade para identificar quais as principais difi-
culdades que os estudantes apresentam em relagio ao registro escrito e
como base nesse diagndstico, serd possivel planejar os conhecimentos
essenciais que precisam ser contemplados na pratica de analise lin-
guistica/semidtica. Além disso, os aspectos relacionados a oralidade
também sao explorados, como dicgio, ritmo, sotaque, vocabulario, etc.

- Ou problematizar sobre as dificuldades enfrentadas por pessoas

deficientes, a partir de relatos reais em sala de aula, convidando pessoas

deficientes para serem entrevistadas:
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Box: Ao escolher essa estratégia, lembre-se de que serd necessario explorar o

género entrevista com os seus estudantes, no mesmo movimento indicado

sobre a audiodescrigio.

- Ou propor a pesquisa acerca dos direitos das pessoas com deficién-

cia (PcD) e a produgio de cartazes informativos sobre isso:

Box: Ao escolher essa estratégia, lembre-se de que serd necessério explorar o
género cartaz informativo, explicando o seu funcionamento textual e ana-
lisando exemplos. Uma variagdo/complemento dessa proposta de produgio
criativa seria a de produzir posts para as redes sociais. Neste caso, 0 movi-
mento de exploragio do género post também precisa ser planejado. Durante
o processo de producgdo desses géneros serd possivel identificar quais as
principais dificuldades que os estudantes apresentam em rela¢io ao registro
escrito e como base nesse diagndstico planejar os conhecimentos essenciais

que precisam ser contemplados na prética de andlise linguistica/semidtica.

Em se optando por qualquer dessas propostas de produgio textual,
a habilidade da oralidade: “Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em
sala de aula, com apoio de recursos multissemiéticos (imagens, diagra-
ma, tabelas, etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo
de fala e adequando a linguagem a situag¢do.” (p. 89) serd contemplada

simultaneamente.

Do mesmo modo, a habilidade selecionada para a analise linguisti-
ca/semiética: “Identificar e reproduzir, em seu formato, tabelas, diagra-
mas e grificos em relatérios de observagdo e pesquisa, como forma de
apresentacio de dados e informagdes.” (p. 92), serd contemplada conco-
mitantemente. Além disso, as produgdes resultantes, sejam as orais, as
escritas e as multissemidticas, indicardo quais sdo as principais dificul-
dades que os estudantes apresentam para escrever e para falar publica-
mente. Com base nesses diagndsticos, serd possivel planejar os conheci-
mentos essenciais que precisam ser contemplados na pratica de analise

linguistica/semidtica.
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Fechando esse circuito do texto em sala de aula, a avaliagao da aula
de lingua portuguesa serd pautada pelo processo desencadeado pelo
processo de USO/REFLEXAO/USO, durante as praticas de lingua-
gem, observando os critérios que jd indicamos no Quadro 01. Uma das
sugestdes, € a de criar roteiros com cédigos de corregdo, para orientar seu
trabalho e guiar os estudantes para que identifiquem que problemas de

linguagem ha em suas produgdes. Vejamos alguns exemplos de roteiros:

Legenda | Aspectos do texto para a revisio

Aspectos ligados ao conteiido e A coeréncia do texto

% Ao terminar a leitura, observe se as idéias do texto estio relacionadas

entre si

Observe se as idéias apresentadas no texto tém comego, meio e fim.

o|Q

Veja se o titulo combina com a histéria

( ) Veja se as palavras escolhidas pelos autores do texto estio adequadas
ou se devem ser substituidas por outras palavras.

Aspectos ligados a forma e a estrutura do texto

Verifique se as palavras estio combinando no nimero (plural e
singular), no género (feminino e masculino), na pessoa e no tempo
(para os verbos).

Verifique a grafia das palavras e, em caso de divida, consulte o di-

>/ [] ©

ciondrio.
Observe a margem do papel e o espago dos parigrafos.
Confira se foi empregada a pontuagdo final; se hd algum problema

com o emprego da virgula (auséncia ou excesso).

Verifique se hi problemas no emprego da acentuagio (auséncia ou

—_~—
o

EXCEss0).

CODIGO DE CORREQAD

EXPLICACAD

igao de info Corte 0 que estd em excesso.
Faltou fechar raciocinio / idéia. Complete.
Texto/ trecho confuso. Reelabore com mais olareza,
Cépia / colagem. Construa com suas proprias palavras / Idéias.
Hxpressdo muito batida, desgastada ou preconoceituosa. Beja mais
original.
Incogréncia / contradigdo com idéia(s) antsrior(es). Reformule.
Inadequagao vocabular. Substitua por outra(s) palavra(s).
Falta elemento de ligagho entre palavras, frases ou pardgrafos.
Reveja.
Uso inadequado de elemanto de ligagao. Reavalie.
Mudanga de assunto. Inieie novo pardgrafo.

=| Mol = -5 = QQHOE

Repetigio da mesma palavra ou expressio. Substitua, corte ou
reduza.

Desnecessério. Corte.

Falta palavra ou pontuagso. Complete.

Pontuagdo inadeguada. Corte ou substitua.

Fala de personagem. Comece novo paragrafo e use travessic.
Falha de ortografia. Encontre e corrija.

Falha de acentuagao. Desoubra e corrija.

Falha na.confugagao do verbo: pessoa / niimero / modo / tempo. Ajuste.
Falha na concordincia de género e/ou nimero entre as palavras

numeradas (1, 8...). Corrija.
Falha de outra natureza. Conversar com o professor.

Fonte: Naspolini (1996).

I
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Enfim, hd tantos caminhos possiveis! A cada possibilidade sugerida,
outras tantas se abrem para novas pontes, para novas interlocucdes e

novas aprendizagens!

Ao final desse percurso, vocé pode estar se perguntando: Onde ficou
a interlocugio com a Educacgio Fisica e com a Lingua Inglesa? Nao

esquecemos delas, nio!

Que pontos de contato com esses componentes curriculares poderiamos

estabelecer a partir das parddias de Mona Lisa?

Com a Lingua Inglesa, poder-se-ia mobilizar o trabalho com o léxi-
co, contemplando o vocabuldrio necessdrio para se produzir as audio-
descri¢des, por exemplo. Ou propor produgdes bilingues se o nivel de

proficiéncia dos estudantes assim permitir.

A seguir, trazemos uma sugestdo de interlocuc¢io que pensamos para es-
tabelecer pontos de contato com a Lingua Inglesa. E um caminho possivel,
mas ndo o Unico e que representa apenas algumas das escolhas que fizemos

na produgio deste exercicio coletivo de caderno metodoldgico. Ok?

Nio é novidade para quase mais ninguém que na atualidade, o local
e o global se mesclam continuamente, o que nos exige a capacidade de
pensar em um contexto mais amplo. Hoje em dia, estd cada vez mais
tacil nos comunicarmos com pessoas de diferentes paises e culturas, sem
que precisemos sair de nossas casas, tendo para isso o acesso aos disposi-
tivos méveis e a internet. Além disso, esse acesso contribui para desmis-
tificar muitos estereétipos construidos, ao longo dos anos, pela midia e

meios de comunica¢do de massa.

Vocé ja parou para pensar que esses estere6tipos levam muitas pes-
soas a generalizar que os americanos s6 se alimentam de hamburgueres,
fritas e bebem muita Coca-Cola; que os britinicos param o que estdo
fazendo para tomar o cha das 5 horas; que na Africa s6 ha pobreza; ou

ainda, que na Austrélia hd cangurus e coalas em todos os lugares?
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Nesse contexto, mostrar aos estudantes as diferentes culturas, modos
de pensar, de se vestir e agir, favorece ampliar o olhar para compre-
ender e respeitar essas diferencas. Por isso é necessdrio promover, em
sala de aula, reflexes sobre a importincia de compreender o valor
das diferencas e propiciar um ambiente que estimule o respeito a di-
versidade, promovendo a formagio de cidaddos mais respeitosos uns
com os outros. Desse modo, nosso desafio é o de fazer a sala de aula
de Lingua Inglesa um um lugar que possa sensibilizar para o entendi-
mento de que somos todos iguais em direitos e deveres e, por isso, nio
devemos agir e ter atitudes injustas e discriminatérias com as pessoas
por sermos diferentes. Assim, vamos criar condi¢des para fomentar a
consciéncia dos estudantes de que ndo devemos julgar uma pessoa ou
um povo a partir de uma ideia preconcebida é fundamental para uma

cultura que valorize a coletividade.

Em considera¢io a isso, a dimensio intercultural, um dos cinco eixos

propostos para o ensino da lingua inglesa, compreende que

[...] as culturas, especialmente na sociedade contemporinea, estdo
em continuo processo de interagio e (re)construgio. Desse modo,
diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertérios
linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e
fluxos interacionais, processos de constituicio de identidades

abertas e plurais. (BRASIL, 2018, p. 245).

Box: Se vocé precisa recuperar quais sido os cinco eixos propostos para o
ensino de lingua inglesa, dé uma espiadinha 14 na BNCC e Curriculo Re-

gional. Ok?

Nio podemos esquecer de que o nosso pais, o Brasil, ¢ um pais MUL-
TICULTURAL!! Isso significa que desde o comego de nossa consti-
tui¢do somos MUITOS, somos MULTT: os indigenas, os colonizadores,

os imigrantes, etc. A cultura indigena por si s6 ji é muito diversa, sdo
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muitas as tribos, linguas e contextos localizados em distintos locais do
pais. A chegada dos colonizadores portugueses e, posteriormente, a vin-
da de italianos, alemaes, africanos, japoneses e poloneses, entre outros,
em distintos momentos da histéria, demonstram a riqueza cultural e de

miscigenagao.

Além disso, momentos de tensdes politicas e econdmicas exigem
que muitas pessoas migrem para outras dreas em busca de melhores
condi¢es de vida. Essa realidade estd muito presente em situagdes de
conflitos e guerras, como € o caso da Russia e Ucrania, que desde 2022,
for¢cosamente fez com que muitos ucranianos se refugiassem em outros
territérios, ou ainda, em situa¢ées como Sirios, Haitianos, Venezuela-
nos, entre outras nacionalidades, que por situa¢des diversas estdo dei-
xando seus familiares e amigos e vindo ao Brasil 4 procura de trabalho.
A produgio audiovisual Umbrella do estidio Stratostorm, disponivel no

YouTube, trata desse tema. Vale a pena assistir!

Vocé sabia?

Conforme relatério de desenvolvimento humano de 2020, realizado pelo Pro-
grama das Nagées Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), as principais
causas que motivam os movimentos migratérios advém de questdes forte-
mente relacionadas as crises economicas, ecolégicas e climdticas, humanitarias
e aos conflitos internacionais. De acordo com informag¢des do website Brasil
Escola, apés os portugueses, o maior fluxo de imigragdo no Brasil ocorreu,
em meados do século XIX e inicio do século XX, com a chegada predomi-
nantemente de europeus. No entanto, esse fluxo tomou outra proporgao apds
a segunda guerra mundial, quando aqui vieram, em maior nimero, latino-a-
mericanos, africanos e asidticos. Segundo Cavalcanti, Oliveira e Silva (2022),
de acordo com os dados do Observatério das Migragoes Internacionais, entre
os anos de 2011 a 2021, o Brasil tem sido um importante ponto de acolhida
de refugiados. Entretanto, o dpice ocorreu no segundo periodo, entre 2015 a
2021, com crescimento de cerca de 593,9% em relagio ao periodo anterior, de
2009 a 2015. Desse total de refugiados, 85,2% das solicitagoes registradas no

Brasil foram de venezuelanos, haitianos e cubanos.

61



Caderno de orientacoes metodologicas

Situagbes como essas sdo cada vez mais frequentes e, com isso,
muitos professores e estudantes se deparam com falantes de outras
linguas dentro de suas salas de aulas, o que favorece conhecer ou-
tras culturas e realidades. Esse intercAmbio cultural é riquissimo e
propicia muitas aprendizagens, em especial o respeito aos diferentes

contextos socioculturais.

Diante de situagdes como essas, em sentido mais amplo, ter uma lin-
gua que possibilite a comunicagdo entre falantes dos mais distintos idio-
mas oportuniza essa interagdo. Em vista disso, segundo Crystal (2004),
a lingua inglesa ¢ o idioma mais falado no mundo em termos de comu-
nicagdo para fins tecnolégicos, econémicos, turisticos, entre outros. A

Figura 1 demonstra essa propor¢io.

Figura 1 - Gréfico sobre o nimero de falantes de lingua
inglesa no mundo

Languages with the most speakers, 2022

English

Mandarin Chinese

Hindi

Spanish

0 600,000,000  1,200,000,000

@ Native Speakers @ Other Speakers

Fonte: Ethnologue-Languages of the World, SIL International (2022).
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Esses dados evidenciam a importincia atribuida a inser¢éo do ensino
e da aprendizagem da lingua inglesa nas escolas. Nesse sentido, propi-
ciar praticas pedagégicas que ampliem o repertério linguistico e cultural
dos estudantes favorece ampliar as oportunidades de interagdo e de par-
ticipag¢do social, em situa¢des de comunicagido, presenciais ou virtuais,

com pessoas de distintos lugares do mundo.

Conforme Rojo (2009), precisamos pensar a escola como uma das
agéncias mais importantes na promogio dos letramentos. Nesse sen-
tido, a leitura deve ser o eixo condutor da pritica pedagdgica e deve
ser ampliada pelo adensamento de géneros discursivos que fomentem a
participagio ativa dos estudantes em praticas de atividades escritas que

contemplem, sempre que possivel, os recursos digitais.
templem, 1, digit

Nesse interagir com os textos, impressos e digitais, a participagio
ativa dos estudantes ¢ essencial. Segundo Bakhtin (2016, p.25), a leitura
exige uma “ativa posi¢do responsiva’, que oportunize a pratica de pro-
dugio escrita como prética social e que promova a reflexdo/agio/reflexdo
sobre a realidade. Com isso, possibilitar aos estudantes e jovens analisar
textos multissemiéticos, contemplando o imagético acoplado ao verbal,

torna-se cada vez mais necessirio na alta modernidade (KRESS, 2010).

As imagens, “Parédias de Mona Lisa”, sio exemplos de releitura de
obras, contextos culturais e histéricos que exigem dos estudantes conhe-
cimento de mundo, como € o caso da Mona Lisa Branca de Neve, Mona
Lisa Simpson, Mona Lisa de Michael Jackson entre outras, ou ainda,
imagens estereotipadas que remetem a contextos culturais diversos como
é o caso da Mona Lisa em Hollywood, a Mona Lisa Mugulmana e a rela-

tiva a cultura brasileira como o Lampido do nordeste, entre outros.

As priticas de linguagem definidas para o componente curricular de

Lingua Inglesa partem das competéncias e habilidades definidas pelo
Curriculo Regional da AMOSC. Definimos desenvolver habilidades
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nos cinco eixos estruturantes: oralidade, leitura, escrita, conhecimen-

tos linguisticos e dimensao intercultural.

Considerando as etapas metodoldgicas da Pedagogia Histérico-cri-
tica, na pratica social inicial o(a) professor(a) deve instigar os estudantes
sobre o tema da Diversidade e de Deficiéncias partindo do que ji co-

nhecem sobre diferentes paises.

Na problematizagio, o(a) professor(a), a partir da interagdo com os
estudantes poderd, em conversa inicial, propor perguntas guias que os
conduzam a pensar sobre o modo como pessoas de diferentes paises e
culturas se vestem, agem e interagem; além disso, essas questées podem
ser elaboradas por meio de mapa mental ou cartaz, podem ser formu-
ladas em pequenos ou grande grupos. Se os recursos digitais estiverem
disponiveis, os estudantes poderdo respondé-las por meio de questio-
ndrios, enquetes, entre outros aplicativos interativos, tais como: Padlet,

Mentimeter, Plickers, entre outros.

Como possibilidades de questionamentos teriamos algumas suges-
toes: Alguém jd viajou para outro pais? Alguém nasceu em outro pais?
Para qualquer um desses questionamentos, se a resposta for sim. Para qual
pais viajou? Em que pais vocé nasceu? Jd ouviu falar de algum pais? Se
sim, qual? O que ouviu falar ou leu sobre? Além dessas, outras questdes
podem ser oportunizadas para os estudantes e as respostas que eles apre-

sentarem podem conduzir outras reflexes ainda mais proficuas talvez.

Box: Professor(a), lembre-se de que na sua sala de aula, as questdes
que surgirdo possivelmente serdo outras. E o seu olhar sobre a sua
realidade que ird orientar as suas escolhas, Ok?

Apés o reconhecimento do(a) professor(a) do que os estudantes ji
sabem sobre o tema e da problematizagio, chega o momento de instru-
mentalizar a agdo docente ao apresentar géneros discursivos multimo-

dais que possibilite aos estudantes relacionarem o que jd sabem com
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os conhecimentos novos oportunizados pelos textos que serdo estuda-
dos. A musica também ¢ um texto multimodal por exceléncia e poderd
apresentar o contexto temdtico, bem como fornecer o imput necessério
para construir e consolidar o léxico na lingua alvo. Como sugestio, aces-
se a musica We Are a Family de Jack Hartmann (Figura 2), disponivel
no YouTube. Na produgio audiovisual, o cantor utiliza a linguagem de
sinais ao cantar, oportunizando a inclusdo de criangas surdas'. Na mu-
sica, o refrdo We're all different people living together with love® trata das
diferencas como parte de uma grande familia; além disso, enfatiza a
importéncia do cuidar, do ajudar e do compartilhar na convivéncia com

as diferencas.

Figura 2 - We are a family de Jack Hartmann

https://www.youtube.com/watch?v=foptl0BeXnY
Fonte: Jack Hartmann Kids Music Channel (2019)

! Sign Language, no Brasil utiliza-se LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais);
2 Somos todos pessoas diferentes vivendo juntos com amor;
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Além de musicas, como sugestio de livro para o tema das Diferengas
e de Deficiéncias, propomos o livro I¢5 ok to be different de Todd Parr
(Figura 3).

Figura 3 - It’s ok to be different de Todd Parr

Okay 1 Different

(rlaldl/ Welalr]

Fonte: Megan Tingley Books, (2009)

O livro apresenta as diversas caracteristicas de pessoas e animais ini-
ciando com a expressdo I ok ...7 . O livro enfatiza olharmos para as
diferencas que estdo no nosso dia a dia e respeiti-las. O(a) professor(a)
poderd contar/ler a histéria para os estudantes e, ao fazer isso, mostrard

as imagens para auxiliar na compreensao.

Ap6s a leitura ou contagdo de histdria, o(a) professor(a) poderd con-
versar com os estudantes sobre as diferencas apresentadas no livro, ques-
tionando sobre as que eles lembram, as que chamaram mais a atengdo
deles e poderdo discutir sobre outras diferengas que lembraram enquan-
to o(a) professor(a) estava contando a histéria. Para além da contextu-

alizacdo, sugerimos aos professores(as) a selegio de fotos de criangas de

3 Est4 tudo bem...
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culturas diversas e, se possivel, dudios de criangas de diferentes paises se

apresentando em lingua inglesa.

Buscar em livros ou na web por textos verbais, orais ou imagéticos
que sejam auténticos e adequados a idade e nivel linguistico dos estu-
dantes. A contextualiza¢do fornece subsidios necessdrios para os estu-
dantes conhecerem outras culturas, modos de falar e agir socialmente no
mundo. Conforme Kress e van Leeuwen (2021), imagens, texto escrito,
fala e gestos sdo apenas alguns dos diferentes modos que o professor
poderd fazer uso para significar. Nesse sentido, compreender o potencial
de significados que reside nos diversos modos interatuando no conjunto
permite ao(a) professor(a) auxiliar os estudantes a acessar os sentidos
implicitos em textos. Apés a apresentagdo das imagens de pessoas de
diferentes paises, vocé poderia interagir com a turma apresentando as
caracteristicas que mais chamam a aten¢io dos estudantes nas imagens,
para que possam construir o léxico e os conhecimentos linguisticos ne-

cessdrios para dialogarem e escreverem sobre essas pessoas.

O Iéxico e os conhecimentos linguisticos a serem explorados devem
partir do contexto de ensino e de aprendizagem oportunizado aos es-
tudantes. As imagens sdo formas riquissimas de andlise e possibilitam
a construcido do repertério linguistico. Vocé podera construir com os
estudantes a andlise e ou descricao das imagens selecionadas, em fotos,
como a de um africano, por exemplo, poderd partir de informagées mais
contextuais como “He is from South Africa”, “He is South African”,
“He speaks ...”; para mais explicitas sobre a descri¢do fisica como: “He
is tall”, “He has brown eyes”, “His hair is...”, bem como referir ao ves-
tudrio como: “He is wearing...”, “He has...”, entre outras possibilidades
de apresentagdo das estruturas linguisticas e do léxico utilizados para
talar, descrever e constatar as caracteristicas fisicas de pessoas de dife-
rentes culturas. Ou ainda, as roupas e dangas tipicas expressas por Mona

Lisa, em suas distintas representagoes, podem estabelecer um ponto de
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interlocu¢do com os componentes curriculares de Educagio Fisica e

Arte, por exemplo.

Vocé sabia que as roupas expressam a diversidade cultural, étnica e de
identidade de um povo? Além disso, elas podem remeter a um periodo
histérico. Olhem para as distintas imagens de Mona Lisa! Verifique que
cada vestimenta diferente atribui a ela um diferente contexto. A Mona
Lisa de Leonardo da Vinci é do século XVI e, portanto, ela representa
esse momento histérico; no entanto, as releituras da personagem, embo-
ra elaboradas recentemente, apresentam tragos que denotam diferentes
contextos histéricos como a era de Cristo, em a Mona Lisa mae de Jesus
e as que tratam de contextos mais recentes como a Mona Lisa Avatar e
a Mona Lisa em “As etapas da quarentena” que fazem alusdo ao periodo

pandémico. _

Nesse particular, a dimensio intercultural serd oportunizada pela
andlise das diferentes parddias realizadas sobre a obra de arte Mona
Lisa, bem como pelas imagens e dudios oportunizados/apresentados aos
estudantes ao longo da sistematiza¢do dos conceitos e conhecimentos

desenvolvidos ao longo da pritica docente.

Para pensar!

Estudar a Diversidade e as Deficiéncias implica refletir sobre contextos ain-
da mais amplos; como exemplo, em situagdes que a diferenga gera precon-
ceitos, ou ainda, quando uma determinada diversidade ndo se torna visivel
ou explicita em propagandas ou em determinados grupos sociais, para citar
alguns exemplos. Observem que, nas imagens de Mona Lisa, ndo ha negras
ou Mona Lisas com deficiéncias, o que sugere pensar que dentre tantas di-
ferengas, essas nido foram contempladas nessas parédias do artista. Ai é que
entra vocé professor(a) para discutir com os estudantes sobre o tema da

Diversidade e das Deficiéncias!
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Desse modo, a catarse ocorre no momento em que os estudantes re-
conhecem que as diferencas sdo importantes e que respeitd-las é crucial
para uma convivéncia respeitosa na sociedade. Estabelecer relagoes en-
tre as diferentes culturas, reconhecendo-as e conhecendo os significados
produzidos pelos diferentes povos amplia a concep¢do de mundo desses

estudantes, que passam a conhecer e valorizar também sua prépria cultura.

Como catarse e pritica social final, as possibilidades sdo muitas, den-
tre elas: situagdes, reais ou simuladas, como permitir a apresentagio de
um teatro em que cada estudante assuma a identidade de uma pessoa de
um pais e interagir com os colegas imaginando ser essa pessoa; opor-
tunizar aos estudantes selecionar uma das imagens apresentadas para
descrever as caracteristicas fisicas, as vestimentas e dados culturais e
identitdrios sobre essa pessoa; realizar pesquisa sobre um pais e escrever
um folder apresentando imagens do local e informagdes para pessoas
que queiram conhecer mais sobre essa cultura; bem como, produgio de
magquetes e fantoches sobre os lugares e as pessoas que acabaram de
conhecer, entre inimeras outras possibilidades de a¢des que poderio ser
realizadas entre o professor e os estudantes, em espagos de colaboragio,
para a construgdo de uma aprendizagem significativa e socialmente situ-
ada. O que vocé achou dessa ideia? O que vocé poderia fazer diferente?
Lembre-se! Se na realidade de sua turma nio for possivel, vocé tem
autonomia para pensar e promover os conhecimentos propostos pelo

curriculo em inimeras outras possibilidades.

Em interlocu¢do com o componente curricular de Arte, vocés po-
derdo sugerir que os estudantes produzam releituras de Mona Lisa em
Chapecé. Nessa perspectiva, os artistas seriam os estudantes, que iriam
retratar Mona Lisa com a camisa da Chapecoense, Mona Lisa fazendo
selfie em frente ao Museu/Escultura do Desbravador, ou ainda, Mona
Lisa indigena, entre outras possibilidades que a criatividade e a ima-

ginagdo permitir. Para estudantes de outros municipios e regioes, essas
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releituras poderdo ser realizadas com base nas fontes pedagégicas da

realidade de cada municipio.

Contudo, para desenvolvermos diferentes possibilidades e vincular-
mos a outros componentes curriculares, sendo multi ou interdiscipli-
nares, ¢ importante atentarmos para a criatividade. Somente assim serd
possivel evitarmos os esteredtipos. No dmbito conceitual ou intelectual
os processos criativos articulam-se principalmente através da sensibili-
dade, sendo ela patriménio de todos os seres humanos, ainda que em
dreas sensiveis diferentes. Todo ser humano nasce com um potencial de
sensibilidade, que é um canal ou porta de entrada das sensagoes, ligan-
do-nos de imediato a tudo que acontece em torno de nés (MORENO,

2005). Cabe a nés professores(as), estimularmos os nossos estudantes.

Saiba mais:
Leia o artigo: O Desenho: um Processo de Ensino, Aprendizagem e Desen-

volvimento do Processo Criativo, disponivel em: https://bell.unochapeco.

edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/319.

E no 4mbito da Educagio Fisica? Uma pergunta parece ser pertinen-
te: que corpo € esse Mona Lisa? Como componente curricular que tem
como objeto de estudo a cultura corporal de movimento, o professor e
a professora podem instigar os estudantes a um pensar reflexivo sobre o
corpo. Se a representa¢io de Mona Lisa ¢é sobre parte de seu corpo, per-
meada por fatores do mundo feminino de uma determinada sociedade,
como seria a constitui¢do deste corpo e como seria possivel relacioni-la

com praticas corporais para um 4° ano?

Nesta perspectiva é importante lembrar que, como seres humanos,
independente de raga (caracteristicas fenotipicas), género e etnia (fato-
res culturais), temos diferentes dimensées corpéreas a serem considera-

das, como o corpo social em diferentes contextos, o corpo biolégico ou
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andtomo fisiolégico e o corpo de direitos, que dizem respeito a meninos
e meninas. Mona Lisa representa um corpo social de sua época em for-
ma de obra artistica reconhecida mundialmente e que, de acordo com
nossos descritores de busca acima apresentados, é associada a produtos
e situagdes diversas. Ou seja, Mona Lisa é pop e pede passagem. No
entanto, é preciso ficarmos atentos, pois este movimento nio deixa de

tratar-se da objetificagdo tanto da obra de arte como do préprio corpo.

Tendo como referéncia a elaboragio dos mapas mentais e os demais
movimentos realizados pelos demais componentes curriculares da drea
de linguagens, que geram pistas a pratica pedagégica em Educagio Fi-
sica, Mona Lisa nos inquieta e nos faz pensar sobre os corpos, suas di-
mensoes, possibilidades e limitacdes de movimento, tendo a Ginistica

Geral como potencializadora do processo.

Professor(a) entende-se que, segundo a metodologia aqui proposta,
estamos tratando da pratica social inicial para a sele¢do e sistematiza-
¢do das atividades de aprendizagem da Educagio Fisica. O exercicio do
mapa mental, ao permitir que os modos de pensar, sentir e agir no e com
o mundo possam ser registrados, assim como a relagio com Mona Lisa,
precisam gerar conhecimentos cientificos, que ao serem mediados com
os estudantes, resultem em aprendizagem acerca da possibilidade de re-
produzir, produzir e usufruir das préticas corporais na vida cotidiana, de

forma a gerar mais qualidade de vida.

A continuagio do design pedagégico de nossas atividades de apren-
dizagem, podem ser pensadas a partir de diferentes dinamicas, criando
motivagdes intrinsecas e extrinsecas para a construc¢do de conhecimen-
tos e saberes de forma contextualizada, criativa e reflexiva, identificando
o nivel de desenvolvimento real e criando expectativas relativas ao nivel
de desenvolvimento proximal ou a aquilo que o estudante podera vir a
conhecer, fazer ou ser (VIGOTSKY, 2007). Desta forma, acreditamos

estarmos atribuindo mais sentido a esta aprendizagem e possibilitando
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que o conhecimento, o controle e a consciéncia corporal individual e

coletiva sejam ampliadas.

Para tal, optamos em dar seguimento ao trabalho ja realizado pela
Lingua Portuguesa, utilizando a estratégia de produgio de cartazes. Vi
até o Anexo II, que vocé encontrard mais informagdes. Assim, profes-
sores(as), para a selecio de nossas atividades de aprendizagem, se faz
importante para a etapa de problematizagio, algumas perguntas mobi-
lizadoras, tais como: Como seria o corpo de Mona Lisa? Como nosso
corpo se movimenta? Todos os corpos sio capazes de executar da mes-

ma forma as diferentes possibilidades de movimento?

Dica: apés a dindmica e para adentrar ao mundo das préticas cor-
porais, vamos descobrir quais movimentos os corpos representados
podem realizar? Isso poderd ser realizado em forma de mapa men-
tal, escrevendo nos cartazes produzidos, produzindo novos cartazes,
construindo um painel coletivo com recortes de movimentos, entre
outros. Da mesma forma, seguindo a linha de pensamento de que o
ser humano ¢é capaz de tais movimentos e com o intuito de chegar
na Gindstica, ainda podemos questionar onde ou de que forma estes
movimentos estdo presentes na Educacio Fisica.

Levando em consideragio que a unidade temadtica eleita para a pre-
sente proposicdo ¢ a Gindstica, outras perguntas ainda poderdo surgir.
Qual € o corpo da e na gindstica? Mona Lisa seria capaz de praticar
alguma modalidade de Ginastica? Todas as pessoas conseguem realizar
os movimentos da gindstica? Como as pessoas com deficiéncia podem
participar de uma aula de gindstica na escola? E aqueles(as) com menos

“destrezas” podem praticar os movimentos gimnicos?

As perguntas mobilizadoras tém papel relevante no processo, con-
siderando que as atividades de aprendizagem tém como fun¢io elevar

o sujeito aprendente a um novo patamar de conhecimentos e saberes
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(nivel de desenvolvimento proximal). Assim, no dambito da implemen-
tacdo de praticas pedagdgicas em Educagio Fisica é preciso evidenciar
os saberes e conhecimentos corporais de movimento com estruturagio e
complexidade crescente, sem perder de vista sua relagdo com as experi-

éncias éticas, estéticas e lidicas de praticas corporais diversas.

Aliada a produgio de cartazes, outra pesquisa pode ser sugerida aos
estudantes, com o objetivo de descobrir através das parédias de Mona
Lisa, agregando descritores como Mona Lisa e corpo, bem como, fit-
ness, esportes, gindstica, qual o corpo atribuido 2 Mona Lisa. Uma rapi-

da busca nos fornece algumas pistas:

SSNSNS]

Fonte: Google Imagens. Bing images

Acesso em 20 de junho. 2023.

O resultado amplia o espectro de representagdes de Mona Lisa, pas-
sando pelo processo doloroso do cancer e perda de cabelos, da adoles-
cente tecnoldgica, heroina ou praticante de esportes, entre outras repre-

sentagdes. Até musculos Mona Lisa criou e foi jogar futebol. Fizeram
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dela o que quiseram, mas precisamos discutir isso também com os estu-
dantes, sobre o porqué e como isso ocorre. A ética do corpo tem papel
fundamental nas relagdes sociais e na constitui¢io da identidade de
cada ser humano, a aceita¢do e respeito as diferengas, sobretudo na
escola e num componente curricular como a Educagio Fisica, no qual
0s corpos se aproximam, se expressam e se comunicam de forma a

coloci-los em evidéncia.

Lembrete: estamos num projeto interdisciplinar e é preciso nao perder de
vista o tema central do mesmo e aquilo ji proposto pelos demais componen-
tes curriculares, objetivando agregar valor ao conjunto de conhecimentos e

saberes, ampliando as bases de apropriagdo dos mesmos.

Retomando o fio de nossa tecitura, também é preciso conectar todo
o movimento realizado até entdo, as habilidades selecionadas do Curri-
culo Regional e com a Gindstica. Vamos criar algumas perguntas com
os estudantes sobre a gindstica e a diversidade de movimentos e corpos

que a podem praticar?

A partir da problematizagio, o(a) professor(a) deve comegar a orga-
nizar a instrumentaliza¢do dos objetos de conhecimento que precisam
ser explorados, vivenciados e apreendidos nas aulas de Educagio Fisica.
Vale destacar que para o 4° ano, foram selecionadas duas habilidades
mobilizadoras dos conhecimentos, uma delas é sobre planejar e utilizar
estratégias para resolver os desafios na execugio dos elementos basicos
de apresentagdes de gindstica geral, reconhecendo as suas potencialida-
des e limites do préprio corpo, e a outra habilidade é de experimentar
e fruir, de forma coletiva, combinag¢ées de diferentes elementos da gi-

nastica para a realiza¢iio de coreografias com diferentes temas.

Considerando que a gindstica jd ¢ uma das unidades temadticas da
Educagio Fisica que vem sendo exploradas e vivenciadas pelos estudan-

tes desde o 1°ano do ensino fundamental, ou seja, eles ja experimenta-
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ram e fruiram a prética desses elementos bdsicos anteriormente, logo
neste momento irdo ter atividades para relembrar os elementos basicos
e assim poder aperfeicoar os movimentos, porém precisam criar estraté-
gias e planejar como utilizar esses elementos bdsicos em apresentagdes
de gindstica geral, considerando o seu corpo, o corpo de seus colegas, as

potencialidades de cada um, bem como as dificuldades de cada corpo.

Como uma das habilidades a serem desenvolvidas ¢ a necessidade de
criar coreografias usando os elementos da ginastica geral vinculadas a
diferentes temas, vamos provocar os estudantes a criarem suas coreogra-

fias a partir do tema das Diferencas e Diversidade.

O(a) professor(a) ainda pode trazer para os grupos de trabalho, caso
na turma nao tenham estudantes com deficiéncia, a necessidade das
apresentacdes de gindstica considerarem pessoas com deficiéncia nas
suas coreografias, e assim, os estudantes serdo levados a refletirem e a

encontrarem estratégias para incluir pessoas com deficiéncia.

As aulas de Educagio Fisica precisam ser organizadas como tempo
e espago para a socializagdo, apropriagao, elaboragio e reelaboragio do
conhecimento cientifico, tanto na dimensdo conceitual, procedimental
como atitudinal. Nesta proposta, para que os estudantes possam viven-
ciar os diferentes elementos da gindstica geral, mesmo que para relem-
brar ou aprimorar a parte técnica ou conhecer sobre a estrutura interna
da gindstica geral. No caso da proposta em pauta, o foco central das
aulas precisa ser planejado pelo(a) professor(a) para que, mediando o
processo de construgio do conhecimento, possa levar os estudantes ao
processo de criagdo, planejamento e execugdo de uma coreografia, com

ou sem o uso de materiais, em articula¢do ao tema proposto.

Saiba Mais:
Sobre o ensino de gindstica geral na escola, acesse: https://novaescola.org.

br/planos-de-aula/fundamental/5ano/educacao-fisica/apresentacoes-de-
-ginastica-geral-tematizadas/6550.
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Antes de iniciar a criagdo do processo coreogréfico, sugerimos que
seja abordado com os estudantes o conceito de gindstica geral. La no
texto introdutério da BNCC e no Curriculo Regional da AMOSC,
vocé poderd encontrar uma fundamentagio tedrica sobre o assunto. Vale
destacar que existe muito material disponivel sobre este tema e que pode
ser utilizado como subsidio teérico para a sistematiza¢do das suas aulas
como artigos cientificos disponiveis em diferentes sites de busca na in-

ternet, bem como, livros, planos de aula, You Tube, etc.

Mais uma dica:
O site da Confederagio Brasileira de Ginastica é uma boa fonte de busca: ht-

tps://www.cbginastica.com.br/noticia/867/federacao_internacional de ginas-

tica fig destaca desempenho do brasil na copa do mundo da croacia

-

E importante que todos(as) os(as) professores(as) dos diferentes
componentes da drea de linguagens também saibam de onde partimos e
do que trata a ginastica geral. Com esse intuito, utilizamos uma referén-

cia da BNCC (2018, p.215) sobre o tema.

A gindstica geral, também conhecida como gindstica para todos,
redne as praticas corporais que tém como elemento organizador
a exploragio das possibilidades acrobdticas e expressivas do corpo,
a interagdo social, o compartilhamento do aprendizado e a nio
competitividade. Podem ser constituidas de exercicios no solo, no
ar (saltos), em aparelhos (trapézio, corda, fita eldstica), de maneira
individual ou coletiva, e combinam um conjunto bem variado de
piruetas, rolamentos, paradas de mio, pontes, pirimides humanas
etc. Integram também essa pratica os denominados jogos de
malabar ou malabarismo.

Lembrando que o(a) professor(a) tem a liberdade de organizar sua
aula utilizando a estratégia de ensino que melhor se adeque a realidade
escolar. Como sugestdo poderiamos trabalhar o conceito da gindstica

com videos demonstrativos, apresentagdo de imagens em slides, projetar
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fotos na sala de aula, propor que as criangas pesquisem sobre o as-
sunto e construam painéis, resenhas, entre outras estratégias. Enfim,
sao algumas possibilidades que podem ajudar na compreensido do

tema a ser estudado.

Para avangar 4 proxima etapa seria interessante que o(a) professor(a)
pudesse elencar algumas questdes reflexivas sobre a temdtica das dife-
rengas e da diversidade que possam auxiliar os estudantes no planeja-
mento das coreografias. Como incluir todos os colegas na coreografia,
respeitando a diversidade corporal presente na turma? Se temos colegas
com deficiéncia, como planejar e incluir ele em todas as atividades? Que
movimentos corporais podemos escolher pensando na participagio de
todos? E necessario limitar os movimentos ou na perspectiva da gindsti-
ca geral cada um participa a partir de suas condigdes? Dentro do grupo,
podemos organizar movimentos diferenciados e ainda assim promover
a participagio de todos, mesmo daqueles que possam ter dificuldades de
realizar algum deles? Quais as diferentes representacoes de Mona Lisa

poderiam estar presentes nas coreografias?

Sugerimos que a turma seja dividida em dois grupos, porém depen-
dendo do nimero de estudantes que tiver na turma, bem como das ca-
racteristicas de envolvimento da mesma, o(a) professor(a) pode fazer
a melhor escolha. Talvez a turma possa ter apenas um grupo, e todos

trabalhem juntos!

Para a orientagio do processo coreogrifico, seria interessante o pro-
tessor, ao conhecer a turma, definir alguns itens basicos que devam ser
seguidos pelos estudantes para a elabora¢do da coreografia e que fardo
parte dos critérios avaliativos da unidade temdtica. Como sugestio leia

o quadro abaixo:
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Saiba mais sobre a elaboragio de Coreografias de Ginastica para Todos:

De acordo com Santos (2009) a elaboragdo da coreografia de gindstica para
todos deve seguir as seguintes orienta¢des: observagio sobre participantes do
grupo; escolha do tema; observagdes sobre a musica; escolha dos movimentos;
utilizagdo de material; ocupagio do espaco; unidade; harmonia; transicoes;
originalidade; empatia com a plateia, duragio da coreografia; tempo de prepa-

ro e treinamento; produgio; cuidados com a seguranga dos ginastas.

Podemos sugerir ainda, que o(a) professor(a) de Educacio Fisica ela-
bore junto com os estudantes um roteiro bésico, em formato de tabela
com orientagdo de todos os passos que devem ser seguidos pelos grupos
para a construcdo do processo coreografico. O referencial para esta ati-
vidade deve ser o conhecimento teérico trabalhado anteriormente sobre
a gindstica geral e em vinculagdo com todo o processo interdisciplinar

em andamento.

Ha ainda, a possibilidade desta atividade ser produzida juntamen-
te com o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa, na qual os estudantes
podem conhecer ou aprofundar novos géneros e perceber o quanto o
registro das ideias podem favorecer o processo de construgio coreogra-
fica e conceitual. Nesta perspectiva, este exercicio poderd ser inclusive
um instrumento de avaliagdo, tanto no que diz respeito a capacidade de
escrita, da criatividade, do protagonismo, quanto ao que diz respeito aos
conhecimentos especificos da Educacio Fisica em relagio a composigio

coreografica para a gindstica geral.

Fica uma sugestio de roteiro, porém quando construimos juntos com
os estudantes ele se torna mais significativo. Considere o quadro abaixo

como uma proposi¢ao inicial:
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Nome do Grupo:

Nome dos Componentes do Grupo:

Turma:

Tépicos Orientadores

Anotag¢des do grupo

Tema escolhido pelo grupo:

Quais nossas possibilidades de movi-
mentos corporais? Temos restri¢des?
Temos colegas com deficiéncia? Se
nio temos, qual delas podemos repre-
sentar?

Qual musica vamos utilizar? Ela pre-
cisa conversar com o tema? Qual o
tempo da musica?

Quais movimentos corporais vamos
utilizar?

utiliz iais ou rou -
Vamos utilizar materiais ou roupas es
peciais na coreografia? Se sim, quais?

Quantas aulas teremos para ensaiar?

Qual o espago necessirio e que uso
faremos dele?

Que provocagdes, sensacdes, senti-
mentos, reflexdes, debates intenciona-
mos que a coreografia gere?
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Critérios de avaliacdo: (consideramos importante, que o(a) professor(a) ji
deixe explicito quais serdo os critérios avaliativos para os estudantes)
*  Experimenta e participa, de forma protagonista e coletiva, a combina-

¢do de diferentes elementos da gindstica geral;

* Explora formas de deslocamento no espago combinando movimentos
da ginastica geral;

*  Usa a criatividade;

* Estabelece relagdo entre os diferentes conhecimentos necessarios para o
processo de planejamento e execugdo da composi¢io coreografica;
* Apresenta na coreografia a temdtica das diferencas ou da diversidade

como solicitado;

* Inclui os diferentes corpos com suas limita¢des e possibilidades na co-

reografia.

Fonte: tabela elaborada pelas autoras.

Daqui para frente, professor(a), as aulas serdo organizadas para a
construgio, planejamento, ensaios do processo coreogrifico. Certamente
surgirdo dificuldades na hora de escolher os movimentos, dificuldades
para colocar os movimentos de uma forma harmoniosa na coreografia,
embates nas escolhas da musica, da ordem da coreografia, mas se vocé
professor(a), souber mediar o processo de aprendizagem, podera fazer
desse momento um momento impar na formagio destes estudantes, pois
as habilidades socioemocionais também sio foco de desenvolvimento

integral dos estudantes na BNCC. Vai valer a pena ver o resultado final!

Que tal utilizarmos um tempinho para retomarmos nossa musa ins-
piradora - Mona Lisa, propondo a produ¢io de novas parédias, tendo
como fonte mobilizadora o processo vivenciado? Produzir novas repre-
sentacoes sobre Mona Lisa e seu possivel corpo pode tornar-se um exer-
cicio interdisciplinar da Area de Linguagens, mediante a produgio de
montagens fotogrificas ou com recortes em revistas, desenhos, pinturas,

ferramentas digitais (softwares, sites, plataformas de design gréfico...),
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por exemplo. Se houver condi¢bes em sua escola, o uso de recursos
mididticos para a produ¢do em pauta, também podera atrair, dinami-
zar e favorecer a aprendizagem desejada. Fica a expectativa: que paré-
dias os meninos e as meninas estardo propondo a partir da experiéncia

vivenciada?

Dica: As novas parédias poderiam ser produzidas pelos estudantes como
uma das atividades avaliativas interdisciplinares da drea de Linguagens, para
cujo processo os(as) professores(as) elaborariam juntos as estratégias de ela-
boragio do produto e os critérios avaliativos que contemplassem os dife-
rentes objetos de conhecimentos mobilizados pela drea neste planejamento.
Quais outros componentes curriculares do 4° ano poderiam contribuir com
essa releitura de Mona Lisa?

Como parte do momento de catarse desta orientagio metodoldgica,
vocé poderd acompanhar todas as etapas da construc¢do da coreografia e
a0 longo do processo fazer devolutivas sobre as possibilidades individu-
ais ou de grupo para qualificar o processo e melhorar a coreografia pro-
duzida. Faz parte destes momentos também o processo de observagio
sistemdtica do envolvimento de cada estudante, bem como dos grupos,
no desenvolvimento das aulas, para que vocé professor(a) possa identi-
ficar evidéncias do quanto cada estudante evoluiu ao longo das aulas, de
acordo com os critérios de avaliagdo que foram estabelecidos e que estdo

no quadro deste componente curricular j4 mencionados anteriormente.

Como jd mencionado anteriormente, a producdo de novas parddias
também pode ser um exercicio avaliativo significativo, pois nele podemos
identificar a capacidade dos estudantes de interpretar o conhecimento

apreendido ao longo das diferentes atividades de aprendizagem propostas.

Imaginamos que um momento interessante de encerramento desta
atividade possa acontecer no gindsio, na drea coberta ou no pitio da

escola, onde todas as turmas possam assistir as produgdes coreogrificas
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produzidas pelas turmas do 4° de sua escola. Uma exposi¢do da nova

parédia de Mona Lisa também podera ser relevante, que tal?

Para encerrarmos o processo, chegamos na pritica social final, e este
talvez seja 0 momento mais relevante e desejado por nés professores(as),
pois precisamos evidenciar o quanto os estudantes ampliaram seus co-
nhecimentos em relagdo a pratica social inicial e como nossas agoes
pedagégicas provocaram a apropriagio do conhecimento. E possivel
identificar um novo nivel real de conhecimentos em relagio a unidade
temdtica estudada, bem como em rela¢do ao tema interdisciplinar mo-
bilizado? E possivel identificar elementos que relacionem o contetido
curricular a vivéncia dos estudantes? Percebemos novas atitudes frente
as demandas sociais de um sujeito corpéreo, assumindo no seu cotidiano
novas formas de se acolher a si mesmo e ao outro? Resumindo, se a per-
gunta final tiver respostas, o processo de aprendizagem de fato ocorreu,

qual seja: houve transformagio social?

Neste momento, professor(a), ouvir os estudantes a partir de algumas
provocagdes ¢ bem interessante, voltar a algumas questdes ja feitas no
inicio das aulas e perceber o quanto eles evoluiram com suas respostas
vai ser muito gratificante. Aqui ¢ importante que vocé crie oportunidade
para todos os grupos falarem de suas experiéncias, mas também organi-

ze uma dindmica em que todos do grupo possam falar.

Consideramos importante, além de retomar algumas questdes cen-
trais, provocar os estudantes com algumas novas perguntas, a partir das
quais possam falar como se sentiram neste processo de planejar, cons-
truir e organizar uma coreografia, articulando os elementos bésicos da
gindstica geral com o tema das diferencas e diversidade? Outra questio
que pode ser realizada para ajudar a entender o avanco dos estudantes
poderia ser: como eles perceberam as possibilidades e limita¢ées do pré-
prio corpo e do corpo dos colegas nas atividades desenvolvidas? Como

o tema das diferencas e da diversidade os ajudam a ressignificar a vida
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em sociedade? E possivel melhorar a convivéncia no ambiente escolar?
E para finalizar, como a Mona Lisa teria participado desse processo
coreografico, quais das representa¢oes corporais teriam se apresentado
com eles? Ou seja, a prética social final é sempre o inicio de uma nova

prética social inicial.

Acreditamos que os resultados de aprendizagem serdo bem signifi-
cativos e que, vocé professor(a), vai perceber o quanto uma proposta in-
terdisciplinar pode ajudar, instigar ou qualificar a aprendizagem de seus
estudantes e, ainda, o quanto outras interconexdes irdo surgir durante
0 processo, que nem nds, e nem vocé professor(a) pudemos prever. Isso
tudo, porque o planejamento ¢ dindmico e vai se construindo enquanto o
desenvolvemos, a depender das contribui¢oes dos diferentes componentes
(e aqui s6 relacionamos uma das dreas de conhecimento, ja imaginou com
as demais?), mas também das diferentes pessoas que participaram dessa

construcio de conhecimento. Este trabalho sempre vale a penal

Foi um exercicio coletivo e tanto, mas ndo podemos esquecer dos
demais componentes curriculares e pensamos em algumas alternativas.
Que tal pensarmos na religiosidade e investir na identifica¢do das dife-
rengas e semelhangas existentes entre as pessoas e conhecer um pouco
mais na diversidade étnica? Ou ainda apostar no reconhecimento dos
ensinamentos relacionados ao modo de ser e viver? E no ambito da His-
téria e Geografia seria interessante pensar na possibilidade de abordar o
tema povos e culturas, apostando em meu lugar no mundo e meu grupo
social e a ocupagdo geogréfica, identificando a partir dos processos de
formagio das culturas e dos povos com a diversidade, as diferencas, os
corpos diversos e os diferente espagos vém se constituindo? Seria possi-

vel, é somente uma sugestao.

E em Ciéncias? Que tal apostar na habilidade de entender o cor-
po humano como um todo integrado, organizado e constituido por um

grande conjunto de sistemas (digestorio, respiratério, circulatério, ex-
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cretor, muscular, dsseo, nervoso, reprodutor e outras fungdes especificas
que se relacionam entre si)? No exercicio da elaboragio do mapa men-
tal realizado com adultos e criangas, estes fatores surgiram. Ou ainda
apostar no conhecimento de si mesmo, da sua satde fisica e emocional,
entendendo-se na diversidade humana e reconhecendo as emogoes dos

outros ou que seu lhe pertence e deve ser cuidado e respeitado?

E teria como a matemdtica participar deste processo? Vejam, é possi-
vel pensar uma busca de assuntos na internet ou a montagem de coreo-
grafia sem os conhecimentos matemdticos? A métrica musical para uma
coreografia é fundamental para o deslocamento no tempo e no espago.
H4 ainda a divisdo dos grupos, o agrupamento e reagrupamento durante
a execu¢do da mesma. Entre outras tantas possibilidades, talvez a habi-
lidade de resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel,
problemas simples de contagem, como a determinagio do nimero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colegdo
com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas de
registro pessoais? E somente uma ideia, vocé pode identificar a sua de

acordo com o que estd acontecendo ai na sua cultura escolar.

Professores(as), vejam nos anexos as dicas de subsidios pedagégicos
e as experiéncias ja realizadas e descritas e identifique outras possibili-
dades, outros caminhos a seguir e que esta ¢ a grande possibilidade de
protagonismo nosso, pois tanto a BNCC como o Curriculo Regional
da AMOSC abrem a possibilidade para isso. A possibilidade de agregar
valor, de dar voz e vez a nossa cultura, a0s nossos interesses, as N0ssas
necessidades e desejos. Um curriculo interdisciplinar em agdo ¢ a vida
se fazendo e ¢é ela que precisa vir para o chio da escola. E assim, ser e
fazer um curriculo transdisciplinar pode ser o préximo passo. Vamos 14

protagonizar a nossa histéria?
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CONSIDERACOES SOBRE A AVALIACAO FORMATIVA

O ato de avaliar integra o processo de planejar. Estido imbricados
numa tessitura complexa que desafia o fazer pedagdgico, pois inquie-
ta, provoca, desestabiliza, angustia e permanentemente preocupa os(as)
professores(as), pois as singularidades, particularidades, subjetividades,
os diferentes tempos de aprender, os distintos dominios cognitivos que
os estudantes demonstram nas atividades de estudo e suas multiplas di-
ficuldades e necessidades especificas, figuram como elementos estrutu-
rais do processo de ensino-aprendizagem escolar. Portanto, multiplas

sdo as perguntas em relagio a avaliagio.

Como vocé realiza a avaliagdo dos estudantes? Que instrumentos
utiliza, que registros avaliativos faz durante o bimestre, trimestre ou se-
mestre? Que documentagio pedagdgica vocé possui (diferentes produ-
¢oes textuais, tabelas com registros sobre as aprendizagens e dificuldades
dos estudantes, relatérios sucintos de observagio a partir de descritores
pré-definidos, fotografias, videos, provas, produgées artisticas...)? Vocé
pensa na avalia¢do de forma mais especifica no final do bimestre/trimes-
tre/semestre, no momento de atribuir as notas ou no decorrer das aulas,
ao longo do percurso formativo? Ela estd conectada permanentemente
com seu planejamento pedagégico ou apresenta-se com maior énfase no
final de etapas do processo de escolarizagdo? O que a avaliagio diz sobre
seus estudantes e sua pritica de ensino? Em que medida os dados ava-
liativos geram modificagdes, revisoes e reelaboragoes no seu trabalho pe-
dagégico? Vocé culpabiliza seus/suas estudantes quando no aprendem?
Constantemente faz julgamentos sobre seu comportamento, condigdo
social e cultural e configuragdo familiar ou procura superar este discurso
e prética, focando no potencial do seu trabalho, otimizando ao miximo
o seu tempo pedagdgico com ele(a) em sala de aula, contribuindo no

nivel maximo com seu desenvolvimento? Muitas sdo as perguntas...
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Professor(a), pense nisto! Avalie seu trabalho, postura, atitudes, es-
tratégias, métodos, instrumentos e a relagdo que estabelece com os es-
tudantes em sala de aula e na sua concep¢ido de avaliagdo. Este ¢ um
exercicio permanente da docéncia e lembre-se sempre, que a avaliagio
formativa é aquela constituida por procedimentos pedagégicos diversi-
ficados que favorecam as aprendizagens dos estudantes. Isso inclui and-
lises pedagdgicas, constru¢io de diagnésticos, defini¢io de indicadores,
escolha de instrumentos e de procedimentos de intervengao efetivos na
sala de aula (BENTO, 2017 apud CHAPECO, 2022).

Na drea de linguagens o(a) professor(a) deve avaliar as habilidades
de leitura, produgido textual, oralidade, andlise linguistica, o proces-
so criativo e as diferentes formas de expressio artistica, a capacidade
de explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes visuais, de
reconhecer e analisar distintas matrizes estéticas e culturais locais, re-
gionais e nacionais, de reconhecer e utilizar categorias do sistema
de artes visuais, de apreciar, experimentar e compreender elementos
relacionadas 4 musica, danga, teatro e movimento, de reconhecer, ex-
perimentar, diferenciar gindsticas, jogos, brincadeiras, esportes, lutas
dos estudantes em diferentes situagbes de comunicagdo/priticas de
linguagem, de integra¢do entre as artes no processo criativo/préticas
artisticas e de utilizar o corpo para movimentar-se, comunicar-se, ex-

pressar-se, sentir, explorar/pratlcas corporais.

Para avaliar as praticas de linguagem, artisticas e corporais, o(a) pro-
fessor(a) podera utilizar instrumentos variados, tais como: observagio,
registro descritivo e reflexivo, trabalhos individuais e em grupo, semind-
rios, apresentagdes, portfélios, dramatizagio, criagdes (desenhos, pintu-
ras, esculturas...), produgdes escritas, pesquisas, avaliagio oral, autoava-
lia¢do, experimentos, questiondrios, tabelas, entrevistas, fichas de acom-
panhamento, testes, provas, didrio de bordo, circuitos e jogos esportivos,
coreografias, jogos e brincadeiras diversos, dinimicas, desafios, situagoes

problema, entre tantas outras possibilidades, considerando sempre, as
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habilidades, objetos de conhecimento e critérios de avaliagdo definidos

no curriculo escolar.

E fazendo novamente um link com o tema articulador deste cader-
no: Diversidade, Diferencas e Deficiéncias, nio esqueca da dimensio
inclusiva e diversa/multipla da avaliagdo, das adequagdes e adaptagdes
necessdrias aos estudantes com deficiéncias, transtornos e dificuldades
de aprendizagem e também de utilizar instrumentos que contemplem
a avaliacdo das diferentes formas de aprendizado, afinal, os estudantes sao
diversos e aprendem de miltiplas formas. Portanto, considere no processo
avaliativo o: aprendizado cinestésico (situagoes que envolvam movimento,
priticas), aprendizado auditivo (focado na comunicagio, explicacio, escuta
atenta), aprendizado visual (focado em elementos imagéticos, como grafi-

cos, tabelas, e outros textos, na analise de registros escritos...).

Atengao!

Professor(a), provavelmente em sua sala de aula hd criangas que aprendem
de formas diferentes. Alguns estudantes destacam-se nas produgdes escri-
tas, outros nas orais, outros nas prticas corporais, outros nas representagoes
artisticas...Na hora de avaliar, vocé precisa considerar isso, pois o tipo de
instrumento utilizado pode potencializar, prejudicar ou limitar a avaliago.
Como um estudante que ainda nio domina a leitura e a escrita serd avaliado
por uma prova escrita ou atividade de leitura oral, por exemplo? Que outras
formas podem ser utilizadas? Pense nisso!

Por isso, tenha o Curriculo Regional sempre em mios ou na tela de
seu computador/celular, pois ele fornece importantes subsidios e refe-
renciais teéricos, didatico-metodolégicos e curriculares para o plane-
jamento continuo da avaliativo das aprendizagens dos estudantes, do
seu trabalho pedagdgico, dos processos de gestdo da escola, das agdes e

politicas educacionais desenvolvidas pelo sistema de ensino.
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Mas, atengao! Se hd estudantes que ndo conseguem aprender, pro-
tessores(as), gestores(as) escolares, secretarias municipais de educagio e
suas politicas educacionais precisam ser avaliados(as) e também realizar
diagnésticos, definir problematicas e elaborar estratégias eficazes e efe-

tivas de intervengio.

Nio procure culpados, procure solugdes, proponha sugestdes, mobili-

ze o coletivo escolar e ajude a transformar a sua realidade escolar.

Refor¢ando!

Ha no Curriculo Regional um texto importantissimo sobre a Avaliagio For-
mativa. Procure consulti-lo constantemente.
Tenha sempre junto também, o documento que normatiza e estabelece as

diretrizes do sistema de avalia¢do de sua escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a leitura deste caderno metodolégico esperamos ter
provocado vocé, professor(a), a pensar sobre o0 modo como desenvolve
seu planejamento e suas aulas, contribuindo, de alguma forma, com a
qualificagido dele(as) e com o aprofundamento do estudo do Curriculo

Regional, afinal, ele é o nosso documento de referéncia.

Planejar é um exercicio intelectual complexo, desafiador e criativo,
requer o dominio de diferentes aspectos: teéricos, didaticos, metodolé-
gicos, curriculares, avaliativos, tecnolégicos etc, portanto, envolve ativi-
dade sistemdtica/permanente de estudo e pesquisa. A docéncia requer
inquietude, desacomodagio pedagdgica, criatividade, inovagio, curiosi-
dade, movimento, amorosidade, encantamento e responsabilidade com

o ato de ensinar.

Ao estudar este caderno, perceberd que ele possui uma dimensdo

formativa, pois procuramos apresentar alternativas/sugestoes de como
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organizar o trabalho pedagégico com base na Teoria Histérico-Cultu-
ral de desenvolvimento humano, na Pedagogia Histérico-Critica, que
apresenta cinco passos didatico-metodolégicos para a aprendizagem
contextualizada, problematizadora e dialética dos conhecimentos cien-
tificos, no Curriculo Regional e no referencial teérico e didatico dos

componentes curriculares que integram a drea de linguagens.

Procuramos demonstrar através de uma proposta de planejamento

interdisciplinar na drea de linguagens alguns principios didéticos:

* Ensino critico-reflexivo: que estimula o pensamento, andlise,
reflexdo e construgdo de conhecimentos e ndo a mera transmissao
por parte do(a) professor(a).

* Ensino problematizador e contextualizado: que parte da reali-
dade social e cultural do estudante, que promove a formulagio de
perguntas, levantamento de hipéteses e a busca pela resolugio de
problemas diversos a partir da atividade de estudo.

* Ensino centrado nainteragio e dialogicidade: que gera processos
interativos, de didlogo, argumentagio, formulagio e exposi¢io de
ideias, de trocas, de trabalho em grupo, discussio e socializagio.

* Ensino investigativo, criativo, propositivo e conectado com
cendrios reais: que promove a pesquisa, a cria¢do, a invengdo e a
conexdo com a realidade.

* Ensino focado na sistematiza¢ao de saberes: que articula as
capacidades de andlise e sintese em relagdo aos conhecimentos
estudados (durante a instrumentalizagio e catarse) através de di-
ferentes praticas (linguisticas, artisticas e corporais);

* Ensino que valoriza o conhecimento dos estudantes: que pro-
move a pratica social inicial para coletar os modos de pensar das
criangas a partir de suas realidades sociais e culturais. Tendo-os
como ponto de partida para a organizagdo das atividades de estudo.
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Ensino que incentiva a participagio ativa do estudante: que
promove a aprendizagem ativa onde o estudante é protagonista:
pensa, argumenta, investiga, produz, cria, expde, analisa, propoe,
avalia...

Ensino com diversificacio de estratégias didaticas: que promo-
ve o ensino a partir de situa¢oes de aprendizagem diversas e que
conectam objetos de conhecimento de diferentes dreas através de
multiplas linguagens (corporal, artistica, oral, escrita e literdria).

Ensino centrado na progressio/no percurso formativo: que
promove o aprofundamento e aperfeicoamento dos estudos, dos
objetos de conhecimento durante as aulas e anos escolares.

Professor(a), esperamos que tais principios possam orientar o seu

planejamento e contribuir para o aprofundamento dos estudos e imple-

mentagido do Curriculo Regional no contexto de sua escola, que subsi-

diem a organizac¢do diddtico-metodoldgica de suas aulas e que gerem

situagdes de ensino integradas entre a drea de linguagens.
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ANEXO I: Dicas de livros literarios e demais materiais
que abordam o tema da Diversidade

Otrabalho pedagégico com a literatura, pode proporcionar aos
estudantes uma experiéncia Gnica com o texto literdrio, pois
provoca no(a) leitor(a) um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imagindrios e dois tipos de vivéncia interior; mas
suscita um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo repre-
sentado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquan-
to invengdo, produz uma modalidade de reconhecimento em quem lé.
Nesse sentido, o texto literdrio introduz um universo que, por mais dis-
tanciado do cotidiano, leva o(a) leitor(a) a refletir sobre seu cotidiano,
a incorporar novas experiéncias, a problematizar situagoes e fatos reais,
a indagar-se, inquietar-se, a mobilizar processos imagindrios, reflexivos,
criativos, a ampliar modos de pensar e de compreender o mundo real

(ISER, 1993, apud ZILBERMAN, 2009).

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, per-
mitindo o(a) leitor(a) penetrar o Ambito da alteridade sem perder de vis-
ta sua subjetividade e histéria. O(a) leitor(a) ndo esquece suas proprias
dimensdes, contextos, subjetividades, particularidades, mas expande as
fronteiras do conhecido, que decifra através da imaginacio e interpreta/
internaliza por meio do intelecto. O ensino com literatura é uma ati-
vidade pedagdgica rica que possibilita o contraponto com as vivéncias

transmitidas pelo texto, de modo que o(a) leitor(a) tende a se enriquecer

gracas 2 leitura literdria (ZILBERMAN; 2009).
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Através da literatura a crianca tende a socializar a experiéncia, cotejar
as conclusdes com as de outros leitores, discutir preferéncias, fazer associa-
¢oes, analogias, comparagdes, . A leitura estimula o didlogo, por meio do
qual se trocam resultados e confrontam-se gostos. Portanto, nio se trata
de uma atividade egocéntrica ou narcisista, se bem que, no comego, exer-
cida solitariamente; depois, aproxima as pessoas e coloca-as em situagdo

de igualdade, pois todos estdo capacitados a ela (ZILBERMAN, 2009).

Professor(a), perceba que o contato frequente com o texto literdrio
possibilita que a crianga identifique o efeito de sentido produzido pelo
uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos multissemidticos,
sendo estd um importante habilidade prevista no Curriculo Regional,

nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa.

Apresentamos, algumas sugestdes, considerando que vocé, profes-

sor(a), ja possui seu repertorio literario, mas que pode sempre amplid-lo.
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O livro ¢ fundamental para possibilitar a crianca acesso a cultura
escrita, constituindo-se numa ferramenta poderosa no processo de le-
tramento e para construgdo/aquisi¢io do Sistema de Escrita Alfabética.

Portanto, cabe ao(a) professor(a) criar:

- situagdes de intera¢do, mediadas pela escrita, em que se busca cau-
sar algum efeito sobre os interlocutores(as) em diferentes esferas de par-
ticipagdo social (textos literarios, jornalisticos, cientificos, instrucionais,

de circula¢ido de informagoes cotidianas, dentre outros).

- situagdes voltadas para a construgio e sistematiza¢io do conheci-
mento, caracterizadas sobretudo pela leitura e produgio de géneros tex-
tuais que usamos como auxilio para organiza¢io e memorizagio, quan-
do necessdrio, de informagdes, tais como: anotagdes, resumos, esquemas,
gréficos, tabelas e outros géneros que utilizamos para estudar objetos de

conhecimento diversos.

Sugerimos algumas obras, entretanto, procure sempre utilizar em

suas aulas:
* Livros que aproximem os estudantes do universo literario.

* Livros que ampliem o contato com diferentes géneros e espagos

sociais, considerando as diferentes finalidades de leitura.

* Livros que estimulem a brincadeira com palavras e promovam o

conhecimento sobre o Sistema de Escrita Alfabética.
* Livros didéticos, que agrupam textos e atividades variadas.

* Demais materiais que estimulem o desenvolvimento da leitura,
interpretagdo e escrita: jogos, materiais que circulam nas ruas,
materiais cotidianos que organizam o tempo e espago (calenda-
rios, mapas, cronogramas...), registros de materiais a respeito da
vida dos estudantes e recursos que inserem os estudantes em am-

bientes virtuais (televisdo, rddio, computador, celular...).
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Professor(a), tenha sempre em mente que no bojo da agdo de plane-
>
jar, estd a agdo de pesquisar e selecionar os recursos diddticos adequados

a0 que se quer ensinar.

Entdo, é preciso estudar e refletir para escolher tais recursos. De igual
modo, é necessdrio ter clareza sobre as finalidades do trabalho peda-
gégico. Por isso, a riqueza, diversidade, qualidade e potencial didatico
dos recursos e materiais sio fundamentais. Jogos, musicas, videos, fil-
mes, documentdrios, cantigas de roda, brincadeiras, materiais esportivos,
pecas teatrais, livros (diddticos, cientificos, biogréficos, instrucionais, de
palavras, de imagens, de histdrias, literdrios, jornalisticos, diciondrios...)
mapas, maquetes, materiais de laboratério, materiais para produgio ar-
tistica, computador, softwares, obras de arte, esculturas, fotografia, ins-
talagdes, etc, podem modificar totalmente suas aulas, tornando-as mais

atrativas, provocativas, criativas e inovadoras.

Com base nisso, sugere-se a seguir, outros materiais complementa-

res, para o ensino sobre diversidade, considerando a drea de linguagens:
Materiais audiovisuais:

Filmes/Documentirios/Videos:

*  Extraordinario-Disponivel em: O EXTRAORDINARIO FIL-
ME COMPLETO ou em outras plataformas digitais.

*  Colegas - Disponivel na Netflix.

* Cordas - Disponivel em: Cordas Dublado - Cuerdas - 1080p
* Encanto - Disponivel na Disney+.

*  Umbrella - Disponivel em: UMBRELLA | Oscar® Contender
and Multi-Award Winning Animated Short Film
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Miisicas:

Normal ¢é ser diferente (Grandes Pequeninos) - Disponivel em: Nor-

mal E Ser Diferente - Grandes Pequeninos

Amoras/Emicida-Disponivel em: Emicida - Livro "Amoras" - Ver-

sio Animada

Acesse este link e leia a matéria do Portal Lunetas que apresenta 17

sugestdes de musicas infantis sobre diversidade: https://lunetas.com.br/

musicas-infantis-sobre-ser-diferente/.

Este portal oferece contetidos para explorar os multiplos olhares so-
bre as multiplas infancias do Brasil, com muita informagio, reflexdo e

inspiragao.
Jogos e brincadeiras/esportes/ginastica/lutas/dancas:

Livros:

INDIGEMAS E W
AFRICANAS

BRINCADEIRAS
AFRICANAS DE WETA

SELL PN S0 € RO 0 120 LD
USACG B WY WD

Referéncias sugeridas:

BARBOSA, Rogério Andrade. KAKOPI, KAKOPI: Brincando com as

criangas de vinte paises africanos. 1° ed. Sio Paulo: Melhoramentos,2019.

PERINA, SCHEILA. As brincadeiras africanas de Weza. 1° ed.Sio
Paulo: Movimento Literario, 2012.

BARBOSA, Rogério Andrade; YAMA Yaguaré. 12 brincadeiras indi-
genas e africanas: da etnia Marangui e de Povos do Sudio do Sul. 1°
ed. Sido Paulo: Melhoramentos, 2022.
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Lembre-se sempre das adaptacoes e de problematizar a inclusao

em suas aulas, tendo ou nio criangas com deficiéncia na escola:

102

Fonte: Google Imagens.

Elementos artisticos:

Produgées do artista brasileiro/muralista Eduardo Kobra -
Disponiveis em: https://www.eduardokobra.com/ em especial
a pintura mural: Monalisa (Sdo Paulo, 2019) e Etnias (Rio de
Janeiro, 2016).

Aleijadinho, Génio da Arquitetura Barroca de Minas Gerais -
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I.1F3771q-
tGE&t=16s
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* Arte Indigena: pintura corporal, mascaras, arte plumdria, adornos. ..

Fonte: Google Imagens.

* Obras de Cindido Portinari: O mestico, Café, O lavrador de
café, Retirantes, Crianga morta, Futebol, Cambalhota, Meninos

brincando e demais obras sobre brincadeiras, Cabe¢a de mulata...

Fonte: Google Imagens.



Caderno de orientacoes metodologicas

* Obras de Tarsila do Amaral: Negra, Abaporu, Operirios.

Fonte: Google Imagens.

¢ QObra de Pablo Picasso: Auto-retrato.

Fonte: Google Imagens.
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ANEXOII - DICAS COMPLEMENTARES

Para complementar a estratégia inicial de construgdo do mapa men-
tal, proponha os estudantes que representem através de materiais di-
versos, o corpo humano. Para isso, crie um cendrio provocativo, com
elementos diversos: bonecas com diferentes cores de pele, bonecas com
deficiéncia, formatos e tamanhos, 6culos, perucas variadas, fotos de dife-
rentes corpos, roupas de diferentes tamanhos, mapas, objetos que repre-
sentem o corpo humano (tronco, esqueleto...), papéis coloridos, tecidos,

linhas, bolas de isopor, baldes, tintas, retalhos...

Outra dica, que também vai requerer materiais diversificados como
fios, tampinhas, retalhos de tecido, palitos e papéis diversos, botdes, mas-
sa de modelar, algoddo, cotonetes, revistas, materiais reciclaveis diversos,
etc..., é provocar os estudantes a pensarem sobre algumas dimensdes do
corpo e representi-lo criativamente em forma de produto artistico, que
pode ser um cartaz, um painel ou até a utilizagao de recursos eletronicos.
As dimensdes dizem respeito ao corpo biolégico e suas caracteristicas:
os 6rgdos internos, os sistemas, os ossos e as articulagdes, etc, o corpo
social ¢é resultado da interlocugdo do sujeito com sua cultura cujo pro-
cesso produz marcas sociais visiveis a todos, e o corpo de direitos que
garantem acesso a saude, a escola, ao lazer, aos esportes, ao brincar e de
ser respeitado. E preciso estabelecer relagio com as questdes do mapa
mental como a variagio de cor de pele, tipos de cabelo, as vestimentas,
etc.... O corpo do esporte e suas caracteristicas, como por exemplo, as
vestimentas, os gestos, pois o andar de uma bailarina cldssica e um joga-

dor de basquete sio muito distintos, etc.

A sugestio é tematizar o méximo possivel o objeto do conhecimen-
to, pois é do conjunto dessas experiéncias que surgirdo as questdes, as
duvidas, as perguntas, as questdes de aprendizagem, prospectando o que
queremos aprender, ampliar ou aprofundar. A diversifica¢io de catego-

rias poderd surgir da produgio dos estudantes ou a categorizac¢io poderd
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ocorrer antecipadamente a partir do exercicio da constru¢io do mapa
mental e cada grupo se ocupard com uma categoria. Estes produtos pe-
dagdgicos tém como fungio atribuir sentido ao que vird posteriormente,
sem esquecer que tanto o mapa como as produgdes deverdo ser refe-
réncias continuas ao longo do processo de instrumentalizagio tedrica e
prética e ao processo avaliativo. Estas dinimicas poderio ser realizadas
ou iniciadas por um dos componentes curriculares, podendo os demais
ampliar a produgio levando em conta sua especificidade do campo de

conhecimento. Experimente, os estudantes surpreenderio!

Esta é uma experiéncia recorrente na drea da Educagio Fisica, tanto com
criancas da Educacio Infantil, do Ensino Fundamental, bem como com
adolescentes do Ensino Médio. Também foi proposta de forma interdisci-
plinar, aos professores dos Anos Iniciais - Pedagogos, Orientadores Peda-
gogicos, Professores de Arte, Educagio Fisica, Lingua Inglesa, Portugués e
até de Geografia, que participaram da Formagio de Professores do Ensino
Fundamental da AMOSC, em maio de 2023. Ou seja, com a participacio
de diferentes dreas do conhecimento e com aqueles e aquelas que precisam
implementar o processo de aprendizagem nas escolas, pensando e dizendo
sobre corpos e diversidade. A mesma experiéncia foi realizada com estu-
dantes do curso de Educacio Fisica da Unochapec6/SC, em atividade de

aprendizagem do componente curricular Educagio Fisica e Infincia.

A dinimica consistiu da elabora¢io de um mapa conceitual, com
posterior categorizagdo por parte dos participantes e elabora¢io de uma
pequena elaboragio textual coletiva a partir das categorias identificadas,

na perspectiva metodoldgica da estratégia eleita.

Na sequéncia utilizamos a estratégia da produgio criativa e em pe-
quenos grupos da representa¢do de corpos, vinculagio de possivel ha-
bilidade ou mais, os conceitos essenciais dos diferentes componentes
curriculares que compdem o curriculo dos Anos Iniciais e a elaboragio

de questoes de aprendizagem. O resultado? Surpreendente!
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Fotos: acervo pessoal professoras Lilian Beatriz Schwinn Rodrigues e

Marizete Lemes da Silva Matiello

E a experiéncia com criangas? Veja o resultado:

Fonte: Arquivo pessoal da professora Angela Zamoner.
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Neste primeiro momento, deixe que os estudantes representem suas
ideias sem interferir com abordagens provocativas sobre os diferentes
corpos, pois o objetivo é verificar se elas representardo corpos diversos.
Este movimento promovera o desenvolvimento da habilidade do com-
ponente curricular de Arte, que consiste em: experimentar e analisar di-
ferentes formas de expressio artistica (desenho, pintura, colagem, qua-
drinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalagdo, video, fotografia,
performance, etc.), fazendo uso de materiais, instrumentos, recursos e
técnicas convencionais € nio convencionais. Portanto, professor(a) re-
gente de turma e professor(a) de drea, dialoguem, articulem-se e pro-
movam situa¢des que conectem os objetos de conhecimento da drea de

linguagens.

L atPo luma o

Produgdes de criangas de uma turma de 4° ano. Fonte: Arquivo pessoal da

professora Angela Zamoner.

Na sequéncia, proponha a produc¢io de um texto explicativo, atra-
vés do qual o estudante destacard que tipo de corpo representou/criou,
explorando a habilidade de Lingua Portuguesa de planejar e produzir
textos,considerando a situagio comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para
qué), a circulagio, o suporte, a linguagem, organizagio e forma do texto,

conforme imagem abaixo:
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Exemplo de produgio de uma crianga.

Mas, ha outras possibilidades, explore-as.

Depois, desafie os estudantes a apresentarem oralmente, orientando-
-se pela produgio textual, os corpos criados, assim promoverd o desen-
volvimento da habilidade de Lingua Portuguesa de expor trabalhos es-
colares, em sala de aula, com apoio de recursos multissemidticos, orien-
tando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a

linguagem a situagdo comunicativa.

Monte uma exposi¢io com as produgdes dos estudantes e provoque-
-as a pensarem se os corpos representados contemplam a diversidade de
pessoas através de uma tabela com critérios de andlise. Apés, proponha
um exercicio de sistematizagio dos dados através da escrita colaborativa,

destacando, as conclusoes da anilise:
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Exposi¢ao das produgdes na sala de aula:

Exposi¢do em sala de aula dos corpos criados pelos estudantes

de uma turma de 4° ano.

Fonte: Arquivo pessoal da professora Angela Zamoner.

Sugestio de tabela para realizagio da andlise das

produgdes/criagdes/corpos:

ROTEIRO DE ANALISE DA ATIVIDADE DE CRIACAO/REPRESEN-
TACAO DO CORPO HUMANO COM MATERIAIS DIVERSOS

Critérios de analise Situagio

Sim Nio Parcialmente

Os corpos representam pessoas diversas?

Ha pessoas negras?

Hai pessoas indigenas?

Ha pessoas com deficiéncia?

Hai pessoas pardas?

Hai pessoas de religides diversas?

Hai pessoas idosas?
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Hi Ppessoas com COrpos I‘IlElgl’OS.>

Ha pessoas com corpos gordos?

Hai pessoas com alguma deformidade ou

amputagdo no corpo?

Todas as criangas pensaram na diversi-
dade de pessoas no processo de criagio/

construgio dos corpos?

Predomina a ideia de um corpo padrio
(branco, magro e sem deficiéncia/defor-

magdes)?

Os corpos representam a dimensio cul-

tural das pessoas?

Anilise geral das produgées/criagoes:

- Somente pessoas brancas.
- A maioria dos corpos sdo magros.

- Predominincia de cabelos lisos.

O que os corpos representam/demonstram?
Produgio coletiva elaborada em sala de aula e registrada no caderno:

Com base na andlise da turma, os corpos representam.

- Na construgio inicial, ndo havia corpos com deficiéncia.

Fonte: tabela elaborada pela professora Angela Zamoner.

Esse movimento de uso da tabela possibilita o planejamento e pro-

du¢do de novos textos com base nos resultados de observagdes e anilises,

bem como a interag¢do oral em contexto comunicativo (solicitar infor-

magdes, apresentar opinides, informar, argumentar, relatar experiéncias

e pontos de vista), sendo ambas habilidades de Lingua Portuguesa, pre-

vistas no Curriculo Regional.
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Ap6s realizar o processo de instrumentalizagdo/aprofundamento dos
estudos sobre a diversidade, desafie novamente os estudantes a repre-
sentarem um corpo, fornecendo os mesmos materiais. Provavelmente,
as criagdes contemplardo corpos diversos. Proponha o desenvolvimento
de uma exposi¢io provocativa e itinerante. Cada crian¢a pode dar um
nome a sua criagdo e elaborar um texto explicativo, além disso, podem
criar materiais audiovisuais e textuais de divulgagdo da exposi¢io (po-
dcast, folder, flyer, cartazes, video...). A exposi¢do poderd ser tema de
uma reportagem de jornal escolar ou jornal da prépria turma. Se o jornal

nio existe, crie-o com os estudantes.

O(a) professor(a) de Educagio Fisica também pode colaborar com
este movimento didético proposto, explorando a diversidade e as ex-
periéncias que envolvem corpo, gestos e movimentos, auxiliando os es-
tudantes na edifica¢io dos saberes sobre a diversidade das capacidades
expressivas, com foco na linguagem corporal, conforme disposto no

Curriculo Regional.

Vocé sabia?

De acordo com o Curriculo Regional, a aula de Educagio Fisica, além de
ser um momento de fruigdo corporal, pode se configurar em um momento
de reflexdo sobre o corpo, a sociedade, a ética, a estética e as relagdes inter e
intrapessoais.

Contribui, também, para maior capacidade de abstrag¢do, o que possibilita
maior aprofundamento nos estudos das préticas corporais na escola, pois
dialoga e transita entre as dimensdes conceituais, procedimentais e atitudi-
nais do conhecimento.

Nas aulas de Educagio Fisica é preciso debater sobre conhecimento cienti-
fico, autoimagem, autoestima, corpos diversos, valores, atitudes, formas de

expressdo, convivéncia, inclusio e respeito as diferengas.
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As possibilidades sdo variadas, use a sua criatividade e a dos estudan-
tes, as orienta¢des do curriculo e as potencialidades, espagos, contextos e
materiais de sua escola e organize aulas fantdsticas, cativantes, atrativas,
que gerem aprendizagens ativas e interativas, que conectem e articulem

diferentes objetos de conhecimento da drea de Linguagens.
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