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O presente caderno de orientagdes metodoldgicas objetiva con-

tribuir nos estudos, no planejamento do trabalho e nas praticas
pedagégicas das professoras e professores que atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental nas redes municipais de educagio da regido da
Associagio dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC).
Em didlogo com o documento de orienta¢do curricular regional e,
considerando um projeto de formagio continuada de professores que
vem se desenvolvendo desde 2017, resultado de uma parceria entre a
AMOSC, a Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé (UNO-
CHAPECO) e a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), as/
os autoras/es buscaram tecer reflexdes, problematizagoes e orientacoes
interdisciplinares envolvendo os diferentes componentes curriculares de

suas Areas do Conhecimento.

Nesse sentido, trata-se de um caderno que nio propde ser um recei-
tudrio e nem um conjunto de aulas prontas, mas um aporte formativo-
-metodoldgico que oportunize retomar conceitos-chaves das dreas do
conhecimento e indicar possiveis caminhos que podem ser trilhados no
processo de selegio/validagio de unidades temdticas, habilidades (e suas
conexdes entre os componentes da drea e no didlogo com outras areas do
conhecimento), mobiliza¢io de conhecimentos (conteidos cientificos-

-didéticos) considerados essenciais nos processos de ensinar e aprender

na educagio bdsica e suas relagées com fontes pedagégicas da realidade.
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Ao longo do texto, sio sugeridas algumas possibilidades metodols-
gicas para o trabalho em sala de aula. Assim, também, sdo indicadas al-
gumas chamadas que visam o extravasar do texto, tais como: indicagdes
de sites, jogos, filmes, dindmicas, livros e/ou leituras de aprofundamento,
revistas e etc. A partir de uma linguagem problematizadora e compro-
metida como o movimento do planejamento da aula e seu aconteci-
mento juntos aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
o presente caderno é perpassado pelo entrelacamento teoria e pratica.
Engloba problematizacdes que objetivam mobilizar o (re)pensar da atu-

acao docente em uma perspectiva interdisciplinar.

Partimos do pressuposto que as/os docentes sdo intelectuais e, por
isso, a partir de seu trabalho pedagégico na escola, em conjunto com as/
os estudantes, sdo agentes que contribuem emblematicamente com a
transformagdo do mundo no presente para o futuro. Assim, desejamos
que este caderno possa subsidiar movimentos politico-pedagégicos e
aprendizagens pautados pelo cuidado com a vida no Planeta Terra (nos-
sa casa comum), com a supera¢do de preconceitos e as desigualdades
educacionais-sociais, pelo compromisso de uma formagio cidada critica

e ativa, pelo fortalecimento da comunidade e dos municipios da regido

da AMOSC.

Desejamos bons estudos a todas e todos!

Adriana Maria Andreis
Locenir de Moura Selivan
Willian Simaes
Coordenacio Geral

Projeto “Implantacio do Curriculo Regional do Ensino
Fundamental dos Municipios da AMOSC”



APRESENTACAO

Colega professor(a)!

Desde as dltimas décadas do século XX, as transformagoes que
configuram diferentes setores da sociedade estdo se intensificando de
forma veloz e profunda. Enquanto parte da sociedade interpreta essas
mudangas com precaugio e propde medidas para o desenvolvimento da
consciéncia ambiental e para o reconhecimento das diversidades étnicas
e culturais, a partir do “bem viver”, outra parte legitima e fortalece a
cultura do individualismo, da normalizagio das desigualdades e cultiva

o sentimento do “viver bem” como “mérito dos bem sucedidos”.

Como nés profissionais da educagio interpretamos e nos posi-
cionamos frente a este cendrio? Qual projeto de sociedade estamos
ajudando a construir a partir do trabalho educativo que realizamos
no cotidiano da escola? Os conhecimentos abordados e as metodo-
logias utilizadas produzem emancipagao ou alienagao das criancas

e adolescentes?

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica
(Resolugio CNE/CEB n. 4/2010) concebem a escola como espago que
ressignifica e recria a cultura herdada. Em 2012, o Conselho Nacional
de Educagio publicou outras duas resolu¢oes fundamentais para desen-
volver o processo pedagégico da educagio basica: Educagdo em Direitos
Humanos e Educacdo Ambiental. Ambas destinam-se & promogio de

praticas escolares cotidianas que produzem a cultura de compromisso
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com a cidadania e com o meio ambiente. Conhecemos e articulamos

esses conhecimentos em nossa atuagao pedagégica?

O fazer pedagégico na perspectiva da Educacio Integral precisa levar
em consideragdo que a vida das criancas, adolescentes e jovens nio se
resume apenas a questdo cognitiva, e que a dimensio socioemocional,
fisica, cultural e ética sdo deveras importantes. Como desenvolver pro-

cessos educativos na perspectiva da integralidade?

Freire (2017, p. 67) ensinou que estudar exige disciplina. “Estudar
ndo ¢ ficil porque ¢ criar e recriar, e ndo repetir o que os outros dizem”.
Por isso, muitas vezes as dificuldades se transformam em resisténcias.
Nosso compromisso € construir estratégias de ensino que provoquem
as criangas a perceberem que isso é possivel, e desejem superar as limi-

taces para participarem com dignidade das possibilidades do mundo.

De acordo com a LDB n° 9.394/1996, o Ensino Fundamental tem
como principais objetivos assegurar o desenvolvimento da capacidade
de aprender (por meio do pleno dominio da leitura, da escrita e do cédl-
culo) e a compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico,
das artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade,

com vistas a formagio de atitudes e valores necessirios para uma visio

critica do mundo (BRASIL, 1996, art. 32).

Para consecugio destes objetivos, a organizagio pedagdgica e curri-
cular dos Anos Iniciais precisa considerar que os sujeitos aprendentes
sdo criangas, seres em desenvolvimento, cuja primeira etapa de vida é a
infancia. Como propée Vigotski (1991, p. 97), a Zona de Desenvolvi-
mento Real (ZDR) representa aquilo que a crianga ja é, sabe e entende,
mas, a partir das intera¢des com os outros e das mediagdes de um adul-
to, poderd avangar pela Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
ampliando seus conhecimentos e desenvolvendo-se ainda mais. Estas
etapas sdo progressivas, pois o que hoje representa um saber potencial,

amanha pode estar internalizado como desenvolvimento real.
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Por conseguinte, faz-se necessario desenvolver atividades de aprendi-
zagem que envolvam a exploragdo de materiais, o uso de jogos e brinca-
deiras e a expressio artistica e corporal em diferentes linguagens (musi-
ca, desenho, pintura, danga, canto, teatro, escrita...). Isso porque o brin-
car e o lidico estimulam o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas
superiores, como a memoria, a imagina¢io, o pensamento, a oralidade
e a atengdo, como permite pensar Vigotski (2018, 2001, 1993). Assim,
na organizagio do trabalho pedagégico é importante priorizar a flexibi-
lizagao dos tempos e espagos escolares, a diversidade de agrupamentos
dos estudantes, as diversas linguagens, os variados suportes literarios e
atividades investigativas que articulem os novos conhecimentos com o

contexto dos sujeitos.

Frente a isso, qual é a contribui¢ao das Ciéncias Humanas, notada-
mente dos componentes de Ensino Religioso, Geografia e Histéria,
nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas dos

Anos Iniciais?

Sem esgotar o leque de respostas, podemos afirmar que as Cién-
cias Humanas favorecem a compreensio da historicidade humana por
meio da anélise das relagdes tecidas por cada sujeito/grupo com os ou-
tros grupos, sociedades, etnias e culturas, e com a natureza, em distin-
tos tempos e espacos. Isso habilita os sujeitos a serem tanto intérpretes
criticos da a¢do humana, quanto interventores mais responsiveis no

mundo em que vivem.

Desse modo, para desenvolver as competéncias especificas da drea de Ci-
éncias Humanas previstas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e pelo Curriculo Regional do Ensino Fundamental da Regido da AMOSC
(CREF-AMOSC), os componentes curriculares de Ensino Religioso, Ge-
ografia e Histéria apresentam um conjunto de conceitos (unidades temé-
ticas), objetivos de aprendizagem (habilidades) e conhecimentos essenciais
que nido podem ser negligenciados no percurso formativo das criangas, nem

mesmo no Ciclo Bésico de Alfabetizagdo (1° e 2° anos).

10
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Neste sentido, ambos documentos (BNCC e CREF-AMOSC) con-
sideram e valorizam as experiéncias vivenciadas na Educag¢io Infantil,
buscando assegurar a progressiva ampliagcao da complexidade do conhe-
cimento escolar ao longo da escolaridade. Isso significa que todos os
componentes curriculares siao relevantes para o desenvolvimento dos
estudantes e para a continuidade de sua trajetéria escolar, muito em-
bora seja necessirio flexibilizar fronteiras fortemente demarcadas, que
impedem conexdes e didlogos entre dreas e componentes curriculares,
para diminuir a distdncia entre os conhecimentos ensinados e a vida
cotidiana, promovendo maior contextualizagao e relagées com as expe-

riéncias concretas dos sujeitos.

Mas, como traduzir estes pressupostos em atividades de aprendi-

zagem de Ciéncias Humanas nos Anos Iniciais?

Este é o propésito deste Caderno, que estd organizado em cinco uni-
dades, cada uma abordando um ano letivo. A partir da selegio de alguns
objetivos de aprendizagem (habilidades) de Ensino Religioso, Geogra-
fia e Histéria do CREF-AMOSC, as unidades ilustram o desenvolvi-
mento destas habilidades de forma integrada, a partir do didlogo com
as fontes pedagégicas da realidade, por meio de atividades que exem-
plificam caminhos metodolégicos possiveis. Sdo apenas exemplos, pois
vocé, professor(a), conhece melhor a sua turma, tem modos préprios de
dialogar e caminhos didéticos contextualizados para melhor promover
as aprendizagens. Em comum, todas as unidades adotam uma postura
interrogativa, que remete ao processo de alfabetizacdo e letramento e a
mediagdo dialégica entre professores e alunos. Ha também uma pers-
pectiva histérica de territério e paisagem, entendidos como nogdes ine-

rentes a realidade atual, que perpassa todo o Caderno.

Com esta intengdo, adotamos a metodologia do “Nés Propomos!”
(CLAUDINO; COSCURAO, 2019), que compreende a realizagio de

atividades como:

11
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a) Observar o territério local;

b) Identificar problemas sociais e ambientais que sejam significativos;
¢) Realizar trabalho de campo sobre os mesmos problemas;

d) Propor solugdes para os problemas identificados;

e) Mobilizar-se para que essas proposi¢oes sejam efetivamente rea-

lizadas.

Esse percurso metodolégico se articula com os conceitos essenciais
(unidades temdticas) e com os objetivos de aprendizagem (habilidades)

que serdo trabalhados, bem como, bem como, os critérios de avaliagio.

Nesse processo, o trabalho de campo surge nao como um fim em si
mesmo, mas enquadrado num projeto de cidadania territorial, de in-

tervenc¢do na comunidade. Por isso, tem relagdo direta com as Fontes
Pedagégicas da Realidade (FPR). Nesse percurso, com base no CREF-
-AMOSC, ¢ importante:

a) Verificar como determinada FPR pode servir para as aulas de Geo-

grafia, Histéria e Ensino Religioso e dos demais componentes curriculares.

b) Utilizar estratégias metodoldgicas diferenciadas, por exemplo: poe-
ma, musica, charge, fotografia, podcast, maquete, videos, textos, trabalho de

campo, entrevistas, teatro, etc.

¢) Realizar adaptagoes curriculares para que todos os estudantes tenham

a possibilidade de aprender, sobretudo os que possuem deficiéncias;

d) Ler (a paisagem, textos, mapas, figuras, etc.), escrever (registrar na

forma de palavras, nimeros, imagens) e dialogar, porque a “expressio é que

organiza a atividade mental” (BAKHTIN, 2004, p. 112).

e) Problematizar e ouvir atentamente as criangas. Considere suas pala-

vras e valorize seus saberes prévios.

12
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Esses aspectos integram o movimento que realizamos neste Cader-
no. Por isso, dando sequéncia as aprendizagens do campo de experién-
cia “Eu, o Outro e o N6s” da Educagio Infantil, na primeira Unidade,
abordamos o conhecimento essencial “Eu” com base nas habilidades do
1° ano trazidas pelos componentes da drea de Ciéncias Humanas. Par-
timos do entendimento de que nessa fase a crianga precisa se identificar
como sujeito que possui uma histéria e que faz parte de um grupo social,
a0 mesmo tempo em que necessita reconhecer que existem semelhancas
e diferencas a serem reconhecidas e respeitadas. Considerando que os
objetivos de aprendizagem (habilidades) sio progressivos e que devem
ser mediadas de forma lddica, o que propomos nesta Unidade é a mo-
bilizagdo das habilidades de forma interdisciplinar, visando possibilitar
a valorizagio das experiéncias ja vividas pelas criangas e a amplia¢do do

seu conhecimento cientifico.

Ja na segunda Unidade, apresentamos possibilidades de desenvolvi-
mento de trés objetivos de aprendizagem (habilidades) de Ciéncias Hu-
manas, a partir de uma proposta de atividade de aprendizagem para o
2° ano envolvendo as temiticas dos alimentos sagrados, da importincia
do solo e da dgua para a vida e das diversas formas de trabalho existente

na comunidade local.

Na terceira Unidade, abordamos um caminho possivel de plane-
jamento para o 3° ano a partir da escolha de FPR como dispositivos
de problematizagdo. Com base na seleg¢do de um conjunto de objeti-
vos de aprendizagem (habilidades) das Ciéncias Humanas, a propos-
ta de atividade sugere abordagens dos conhecimentos essenciais por
meio do lidico ou do pritico, tendo como tema central “Conhecen-

do nosso municipio”.

Em seguida, na quarta Unidade, realizamos o desdobramento de ha-
bilidades da Geografia, Histéria e Ensino Religioso do 4° ano, a partir
da matriz da Didatica da Histéria, proposta pelo historiador alemio

Jorn Risen. A proposta consiste em desenvolver o processo de ensino

13
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e aprendizagem 2 luz do desenvolvimento da consciéncia histérica. Por
meio dos cinco elementos da matriz de Risen serd possivel perceber o
ponto de partida e de chegada do ensino e da aprendizagem, conside-

rando as caréncias e interesses dos sujeitos.

Por fim, na Unidade cinco, indicamos caminhos para o desenvolvi-
mento de aprendizagens da drea de Ciéncias Humanas no 5° ano, a par-
tir da realidade histdrica, geogréfica e simbdlica dos lugares do mundo,
e relacionando com as habilidades/objetivos, conhecimentos essenciais/
conteudos e conceitos, e com elementos da avaliagdo das aprendizagens

do CREF-AMOSC. Também, trazemos exemplificacbes de atividades

para inspirar S€us planejamentos.

Desejamos que os saberes partilhados neste Caderno subsidiem e
enriquecam sua atuagdo pedagégica na drea de Ciéncias Humanas, ge-

rando aprendizagens cada vez mais significativas para seus alunos.

Preparada(o) para esta jornada? Vamos nessa!

14



UNIDADEI - ALFABETIZANDO E
LETRANDO NO 1° ANO

Aetapa do 1° ano é recheada de desafios, pois as criangas estdo
saindo da etapa da Educagio Infantil e ingressando nas Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, quando ocorre uma complementagio
curricular entre os campos das experiéncias e as dreas de conhecimen-
to com suas respectivas unidades temdticas, objetos de conhecimento
¢ habilidades. E também a fase da apropriagio da escrita e o dominio
da leitura e, para isso, é necessdrio a compreensao que nio ¢ apenas um

habito motor, mas também é processo de desenvolvimento da crianga.

Como indica Campos (2012, p. 28):

Os primeiros anos de escolaridade da crianga sio voltados para
seu desenvolvimento integral, com clara énfase no desenvolvi-
mento das habilidades e competéncias necessirias 4 aprendiza-
gem e aos uso de diversas linguagens, em especial a verbal, sendo
a leitura, a interpretacio e a produgio de diferentes registros tex-
tuais, matematicos e graficos, assim como seu uso social, os aspec-
tos privilegiados. Destaca-se também o processo de construgio
da identidade e a progressiva ampliagio do estudo dos espagos de
vivéncias a ela associados.

Partindo disso e, considerando que vocé, professor(a) alfabetiza-
dor(a), enquanto pedagogo(a) possui uma formagio abrangente, o que
facilita a promogdo da interdisciplinaridade, é possivel organizar um

planejamento pedagdgico que relacione as habilidades dos diferentes

15
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componentes curriculares de forma integrada durante o processo de al-
fabetizagao, por meio do uso de uma diversidade de metodologias e da

exploragio de diferentes linguagens.

O uso de tecnologias, imagens, charges, jogos, filmes, livros..., pode
auxiliar a contextualizar a sociedade onde a crianga vive, facilitando a
abordagem de conceitos essenciais da drea de Ciéncias Humanas, tais
como a histéria familiar, do bairro, da cidade, com suas transformagoes e
permanéncias. Por isso, as aulas precisam ser significativas para as crian-
¢as, na perspectiva dada por Borges (1993, p.47), na qual “o que é preciso
fazer é uma histéria que, mesmo estudando o passado mais remoto, faga
explicar a realidade presente” e, sendo assim, “o que é desejado é que o
professor deixe de ser um expositor satisfeito em transmitir solugdes
prontas; o seu papel deveria ser aquele de um mentor, estimulando a

iniciativa e a pesquisa” (PIAGET, 2010, p.18).

Neste sentido, os componentes curriculares que integram as Ciéncias
Humanas sdo importantes mecanismos para desenvolver o aprendizado
das criangas, pois possibilitam “ entender a produgio cultural como um
processo e resultado da pratica concreta do homem” (CASAGRANDE,
PELETTI, BATISTA, 2016, p.113). Isso implica ensinar fazendo uso
de estratégias que auxiliem os alunos a despertarem o interesse pelo
estudo e, principalmente, em entender a realidade de forma critica e

em sua plenitude. Quanto ao desejo de empreender uma “alfabetizagio

histérica”, Bernardo (2009, p.46) diz que:

A leitura e a compreensio de diversas fontes histdricas, nogdes
de tempo, respeito pelo outro e pelas diversas herangas culturais e
materiais, formagio de identidade pessoal e coletiva possibilitam
que futuramente os alunos venham a desenvolver uma formagio
cuja consciéncia histérica possa orientd-los intencionalmente sua
prética no tempo.

Mesmo que o curriculo apresente os componentes curriculares em

separado e de modo seriado, é possivel realizar este planejamento de

16
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forma interdisciplinar ao mobilizar diferentes objetivos de aprendizagem
(habilidades). Vale destacar que, no 1° ano, os componentes da drea de
Ciéncias Humanas justamente apresentam conhecimentos essenciais re-
lacionados ao “Eu, o Outro e o Nés”, dando sequéncia as aprendizagens
de um dos campos de experiéncia da Educagio Infantil. E, sobretudo no
1° ano, o “Eu” é tido como eixo principal, pois entende-se que a crianca
precisa se identificar como sujeito que possui uma histéria e que faz parte
de um grupo social, a0 mesmo tempo em que necessita reconhecer que

existem semelhangas e diferencas a serem reconhecidas e respeitadas.

Considerando que os objetivos de aprendizagem (habilidades) sdo
progressivos e que devem ser mediadas de forma lidica, o que propomos
nesta Unidade é a mobiliza¢ido das habilidades dos componentes que in-
tegram as Ciéncias Humanas de forma interdisciplinar, visando possibi-
litar a valorizagio das experiéncias ja vividas pelas criancas e a ampliagao
do seu conhecimento cientifico. Isso porque, na pratica pedagégica, “[...]
a interdisciplinaridade expressa a pluralidade de interpretagdes, de olha-

res e o caridter holistico das vivéncias e dos conhecimentos humanos”

(CAMPOS, 2012, p. 27).
Neste ponto, o CREF da AMOSC pode muito auxiliar nosso pla-

nejamento pedagégico, observando principalmente as caracteristicas re-
gionais e as fontes pedagégicas locais para a uma melhor pritica peda-
gégica, que realmente contribua na construgio da identidade da crianga

e na compreensdo de seus lugares de vivéncia.

No texto introdutério do componente de Histdria, por exemplo, en-
contram-se questdes norteadoras “Quem sou eu?”, “Onde estou?”, “Para
onde vou?”, “ Qual meu lugar no mundo”, “Como quero viver” que im-
pulsionam a conhecer mais sobre nés mesmos e nossa histéria de vida,

assim como nossa formagio social e cultural.

Desta forma, segundo Ciampa (1984), a compreensio da identidade

CXigC que sc tome como pOI’ltO de partida a sua representagﬁo enquanto

17
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um processo de constru¢io histérica desenvolvida desde o inicio da vida,
pois nio podemos ver a identidade como algo dnico e imutavel, mas
como algo provisério desenvolvido de forma ampla e coletiva, a partir

das formas de relacionamento e interagdo com os outros.

N
SAIBA MAIS -@-

“A identidade pessoal segundo a psicologia envolve o processo pelo
qual a pessoa cria, com o passar dos anos, uma imagem de si mesma
que da resposta a transcendental pergunta de guem sou eu?. Essa seria
a defini¢do de identidade pessoal. Entende-se como processo porque

se origina desde o inicio da vida e vai se desenvolvendo ao longo dela.

(SANCHIS, 2023, p. 1)

Construindo o planejamento das aulas

Entendendo que o processo de reconhecimento e construcgio de si
mesmo ¢ um empreendimento de longa duracio e que, de certa forma
estd vinculado ao lugar onde se vive, buscamos no CREF-AMOSC ha-
bilidades dos componentes das Ciéncias Humanas que podem auxiliar
nesse processo e que precisam ser trabalhadas no 1° Ano do Ensino

Fundamental.

sy

~N re

SAIBA MAIS

O conceito de lugar estd atrelado a ideia de que todos somos cida-
ddos do mundo, porém convivemos em algum lugar que ¢ o resultado
de interconexdes entre elementos da natureza e da sociedade, que se
arranjam de um modo especifico, tnico em cada local. Significa dizer
que cada lugar é constituido por uma soma de conexdes configuradas
pela confluéncia de pessoas (diferentes entre si) e elementos naturais
(relevo, clima, vegetagio, rede hidrogrifica) e artificiais (prédios, pontes,
estradas, lavouras, maquinas, equipamentos etc.), que acabam juntos em

um local. (IMASSEY, 2008).
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Santos (2008) argumenta que cada lugar tem elementos fixos e flu-
xo0s, internos e externo, velhos e novos; aspectos luminosos e opacos,
centrais e periféricos, forgas de expulsio/centrifugas e de atragio/cen-
tripetas; natureza e préteses artificiais; sistemas publicos, comunitdrios
e privados. Cada lugar ¢, a seu modo, o mundo e combina varidveis de
diferentes tempos. Cada lugar é um ponto ou um né no qual se confro-

encontram humanos e a natureza, configurando um ambito Gnico.

Enquanto professores, nés precisamos organizar nosso planejamen-
to conforme as caracteristicas de sua turma, observando quais sdo as
possiveis abordagens necessarias e com qual intensidade, assim como

observar quais recursos estdo disponiveis no ambiente escolar.

A partir do conhecimento de sua histéria é fundamental que a crianga
desenvolva habilidades e competéncias que auxiliem no reconhecimento
de si mesmo e do outro como parte importante no processo histérico,
social e cultural, para que aprenda a conviver de forma respeitosa com os

demais colegas e comunidade.

O planejar requer de nés, professores(as), um conhecimento mais
amplo daquilo que de fato serd ensinado em sala, para que possamos
priorizar o conhecimento essencial a ser abordado, as habilidades que
serdo desenvolvidas, as estratégia a serem empregadas e os instrumentos
que ajudardo a verificar se cada crianca aprendeu, a partir de critérios de

avaliagio.

Vale lembrar que as habilidades possuem verbos que norteiam a a¢do
e indicam possiveis caminhos metodolégicos a serem trilhados na rea-
lizagao das aulas. Observemos, pois, as habilidades previstas no CREF-

-AMOSC para o 1° ano dos componentes de Ciéncias Humanas:
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Quadro 1: Habilidades dos Componentes Curriculares das Ciéncias

Humanas no 1° Ano

HISTORIA

ENSINO RELIGIOSO

GEOGRAFIA

Identificar aspectos do
seu crescimento por
meio do registro das
lembrangas particula-
res ou de lembrangas
dos membros de sua
familia e/ou de sua co-
munidade.

Identificar e acolher
as semelhancas e di-
ferengas entre o eu,
outro e o nos.

Reconhecer, valorizar
e respeitar o corpo en-
quanto parte da identi-
dade de cada um.

Identificar a relagédo
entre a sua histéria de
vida e as histérias de
sua familia e de sua
comunidade.

Reconhecer que os
nomes identificam e di-
ferenciam as pessoas.

Identificar e acolher
sentimentos, memo-
rias e saberes de
cada um.

Descrever e distinguir
0S seus papéis e res-
ponsabilidades relacio-
nados a familia, a esco-
la e a comunidade.

Conhecer e valorizar
diferentes espagos de
convivéncia familiar.

Identificar as diferen-
gas entre o ambiente
doméstico

e o ambiente escolar,
reconhecendo as espe-
cificidades dos habitos
e das regras que o0s re-
gem

Conhecer e valorizar
diferentes espacgos de
convivéncia familiar

Desenvolver re-
lagbes espaciais
topolégicas  ele-
mentares: den-
tro, fora, ao lado,
frente e atras,
direita e esquer-
da, entre outros.

Descrever ca-
racteristicas das
paisagens obser-
vadas e que sao
marcantes em
seus lugares de
vivéncias ( mora-
dia, escola)

Conhecer, des-
crever e comparar
diferentes tipos de
moradia, conside-
rando materiais e
técnicas utilizadas
para sua produ-
Géo.
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® Conhecer as histérias
da familia e da esco-
la e identificar o papel
desempenhado  por
diferentes sujeitos em
diferentes espacos.

e Conhecer e valorizar
diferentes espacos de
convivéncia familiar

e |dentificar semelhancas
e diferengas entre jo-
gos e brincadeiras atu-
ais e de outras épocas
e lugares.

® Reconhecer e valorizar
a diversidade de formas
de vida.

e |dentificar e acolher
sentimentos, memorias e
saberes de cada um.

e |dentificar mudangas e
permanéncias nas for-
mas de organizagdo
familiar.

e |dentificar e acolher
sentimentos, memorias e
saberes de cada um.

e Reconhecer o significado
das comemoragbes e
festas escolares, dife-
renciando-as das da-
tas festivas comemo-
radas no ambito fami-

e |dentificar simbolos que
manifestam sentimentos,
ideias, memorias, gostos
e crengas em diferentes
espacos.

liar ou da comunidade.

Fonte: Os autores (2023) a partir do CREF-AMOSC

Observe que as habilidades estdo relacionadas entre si de forma a
facilitar a interdisciplinaridade e com uma linha de progressio para que
possam ser desenvolvidas ao longo do ano letivo. Note que algumas ha-
bilidades podem ser abordadas em mais do que um momento durante o

ano, o que exige um olhar atento sobre o desenvolvimento das criangas.

Partindo do pressuposto de que os conceitos de identidade e lugar
sdo centrais no 1° Ano, sugerimos partir da leitura do livro “Quem sou
eur”, de Gianni Rodari, no qual o personagem principal questiona sobre
as diferentes formas que ele é chamado e em diferentes espagos onde ele

convive.
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CAL LT

Outra possibilidade é partir das meméria afetivas que “O Album de
Irina”, de Nuria Ribeira, possibilita abordar. Trata-se de uma obra digital
que aborda a histéria de Irina através de um dlbum de fotos e que relata a

organizac¢do das pessoas para a chegada de mais um membro na familia.

0 ALBUM DE

IRINA

Para ajudar a desenvolver a curiosidade sobre si mesmo também

pode ser utilizado o livro “Quem sou eu?”, de Ana Maria Machado, que
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utiliza 0 “EU” como principal tema. Trata-se de uma recurso que auxilia
no entendimento das caracteristicas de uma crianga questionando sobre

quem seria o personagem .

QUEM SOU EU?

As trés obras, 2 sua maneira, abordam o conhecimento essencial
“EU”, seja abordando as caracteristicas pessoais ou as diferentes formas
que somos chamados. A partir deles, é possivel organizar diferentes es-
tratégias para desenvolver as habilidades da drea de Ciéncias Humanas

neste ano letivo:

a) Explorando a certiddo de nascimento da crianga ¢ possivel iden-
tificar o nome completo, data e local de nascimento, bem como o local
do registro. E importante que vocé, professor(a), possa fazer a leitura
dessas informagdes e organizar um levantamento de quantas criangas
nasceram no mesmo municipio, no mesmo més, que possuem o Mesmo
nome... e a partir disso organizar um grafico onde todos possam visu-
alizar o resultado desta coleta de dados. Em paralelo pode-se abordar
habilidades da Matematica que abordem nimeros e quantidades e seus
registros sob a forma de tabelas e grificos. Também ¢ possivel explorar a
localizagdo dos lugares de nascimento em um mapa, construindo assim

o conhecimento sobre espago.
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O uso de outros documentos pessoais como a certiddo de batismo,
carteira de vacina, carteira de identidade também auxiliam enquanto
documentos de registros oficiais e poderdo ser utilizados para realizar

outras abordagens.

b) O uso de fotografias é um recurso muito potente em sala de
aula, que ademais desperta muita curiosidade e interesse das crian-
cas. Vocé podera solicitar fotografias da crianga em diferentes etapas
de sua vida como uma estratégia para que ela reconheca o seu pré-

prio desenvolvimento.

¢) A utiliza¢do de um espelho onde a crianga possa enxergar seu cor-
po inteiro pode estimular a apreciag¢ao do seu corpo e explorar de forma

ladica as nog¢oes de lateralidade.

d) A constru¢io de um pequeno didrio ou portfélio para registrar
suas vivéncias e aprendizagens na escola ¢ outra possibilidade para as

crian¢as notarem seu desenvolvimento e sua transformacio.

Escolhendo as fontes pedagégicas da realidade (FPR)

Uma vez selecionada as estratégias de ensino também se faz neces-
sdrio olhar para as fontes pedagégicas da realidade (FPR) e, para isso, a
pesquisa prévia de quais locais vocg, professor(a), pode utilizar faz gran-
de diferenca na aprendizagem em sala de aula. Registramos a seguir

algumas possibilidades de se abordar a tematica do “EU” no 1° ano:

a) Se no municipio existir cartério, hospital, maternidade ou posto de
saude, organizar uma visita da turma nestes espagos de forma a conhecer
e realizar uma pequena entrevista com os profissionais sobre como fun-
ciona o processo de registro das informagoes na certidio de nascimento
ou na carteira de vacina, destacando assim também a importincia do

registro de todo esse processo.
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b) Ao explorar a certiddo de batismo, vocé podera dialogar sobre
os diferentes ritos que marcam a iniciagdo religiosa, visitando, inclu-
sive, se possivel, diferentes igrejas e templos religiosos existentes no
municipio para conhecer como funciona esse rito em cada uma das

confissoes religiosas.

¢) Pesquisar junto as familias registros fotograficos do lugar de nas-
cimento da crianga objetivando perceber mudangas e permanéncias da

paisagem urbana no decorrer do tempo cronolégico da idade de cada um.
Avaliando as aprendizagens

Considerando que a avaliagdo é um processo continuo e processual,
o uso de critérios de avaliagio facilita muito a percep¢io da aprendiza-
gem e do desenvolvimento e cada crianga. A partir das habilidades aqui

abordadas, decorrem os seguintes critérios de avaliagio:

Histéria: Identifica aspectos do seu crescimento por meio do regis-
tro das lembrangas particulares ou de lembrangas dos membros de sua

familia e/ou de sua comunidade.

Geografia: Desenvolve relagdes espaciais topoldgicas elementares:

dentro, fora, ao lado, frente e atrés, direita e esquerda, entre outros.

Ensino Religioso: Identifica e acolher as semelhangas e diferencas

entre o eu,outro e o nés.

E preciso reconhecer que muitas vezes as atividades de aprendizagem
sdo também instrumentos de avaliagdo, pois geram informagoes sobre o
desenvolvimento de cada um(a), ajudando a identificar os avangos ou

dificuldades durante o processo.

Desse modo, desde as manifestagdes orais, os registros, a participa¢io
nas visitas aos espagos consideradas FPR sao fundamentais para a ava-

liagdo da aprendizagem.
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Por fim, registramos que talvez o que tenha sido apresentado nes-
ta Unidade nio seja diferente do que vocé ji vem realizando em sala
de aula, contudo, o que gostariamos frisar é a possibilidade de realizar
atividades interdisciplinares ou por dreas de conhecimento. Com isso,
esperamos ter auxiliado no processo de construcio e mediagio de expe-
riéncias e novos conhecimentos a partir do CREF-AMOSC.
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Prezado(a) Professor(a),

a atualidade, a implementagdo da Base Nacional Comum Curri-
Ncular (BNCC) e do Curriculo Regional de Ensino Fundamental
(CREF-AMOSC) tem afetado diretamente o planejamento pedagégico,
pois ambos atribuiram novos sentidos e finalidades a4 agdo educativa, ao
reorganizar o conjunto de saberes a serem ensinados, fomentar o uso de

metodologias ativas e incentivar procedimentos avaliativos mais formativos.

Nesse contexto, o ato de planejar implica em focalizar as aprendi-
zagens essenciais (conhecimentos, habilidades e atitudes) que cada es-
tudante tem direito a desenvolver ao longo de seu percurso formativo
na Educagio Bisica. E, especificamente, implica em reconhecer que as
habilidades imprimem uma sequéncia de aprendizagens em todos os
componentes curriculares e/ou dreas de conhecimento. Por isso, o plane-

jamento pedagégico deve considerd-las como ponto de partida.

De inicio ¢ importante destacar que nenhum planejamento ¢é ela-
borado sem mobilizar uma base tedrica. Isso indica que o tradicional
antagonismo entre teoria e pritica nio se sustenta, pois planejar sempre
envolve um processo sistemdtico de agdo-reflexdo-agio, a partir de de-

terminada concepgio pedagdgica.

Historicamente, a concepgao histérico-cultural de aprendizagem,
proposta por Vygotsky, muito tem contribuido para o planejamento dos

processos de ensino e aprendizagem. Esta concep¢io entende que as
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fungoes psicolégicas superiores, tais como associar, relacionar, compa-
rar, analisar, interpretar..., sio decorrentes da mobilizag¢do de conceitos
essenciais que sdo elaborados cognitivamente por meio da apropriagao
de conhecimentos cientificos. Estes tltimos sdo produgdes histérico-
-culturais que expressam concepg¢des abstratas fundamentais sobre os
fenémenos naturais e socioculturais. Sdo exemplos de conceitos: maté-

ria, energia, tempo, espago, quantidade, medida...

Uma vez que a crianga tenha apropriado o conceito cientifico de “tem-
po”, por exemplo, ele serd mobilizado em toda e qualquer circunstincia
que requeira uma explicag¢io ou resolugio de problema sobre essa temiti-
ca ao longo da vida. Em outras palavras, uma vez elaborado, este conceito
jamais serd “esquecido”, porque passou a fazer parte de sua estrutura cog-

nitiva, sendo frequentemente mobilizado ou associado a outros conceitos.

Dai o planejamento ser instrumento essencial, ja que ndo é qualquer
a¢do que gera a elaboragio conceitual. Ao contrério, sé sdo validas acoes
que promovam o desenvolvimento de fun¢oes psicolégicas superiores. E
como isso ndo ocorre via “transmissdo” ou “memoriza¢io”, os conheci-
mentos essenciais necessitam estar vinculados a vida do estudante, para
que ele “aja” com motivagio, sentido e significado. Isso tudo porque o
processo de elaboragio conceitual é subjetivo e sé se concretiza quando

e o« —
o sujeito € ativo, ou seja, “age” em dire¢do do aprender.

Nio por acaso, a Teoria da Atividade ressignificou o sentido con-
vencionalmente dado ao termo atividade. Hentz (2000) explicita que
historicamente atividade passou a designar “[...] toda e qualquer agdo
realizada pelos alunos na relagio com seus professores ou isoladamen-
te.” (HENTZ, 2000, p. 11). Logo, copiar do quadro, fazer exercicios nos
livros, etc, sdo consideradas atividades, independentemente das condi-
¢oes em que elas ocorrem. Porém, mesmo quando uma crianga realiza
um conjunto de exercicios por obriga¢do, sem nenhuma vontade e sem

nenhum sentido, “passou a ser normal dizer que esse aluno estava reali-

zando uma atividade” (2000, p. 11).
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Entretanto, no 4mbito da concepg¢io histérico-cultural de aprendiza-
gem, o termo “atividade” diz respeito a um “[...] conjunto de agbes que
tém uma finalidade, uma motivagio e uma profunda vinculagao com a
vida do agente” (HENTZ, 2000, p. 12). Logo, “[...] atividade ¢é a a¢do de
um sujeito ativo, o que implica considerar a vontade e a motivagio para
agir” (2000, p. 12). Isso significa que a aprendizagem depende do envol-
vimento do sujeito nas agdes realizadas, pois quanto mais o estudante

for passivo, menor ¢ sua motivago e interesse em aprender.

Um plano de aula construido na ética da Teoria da Atividade consis-
te em um planejamento sistemdtico e intencional que procura despertar
no estudante um motivo para aprender, estabelecendo uma relagio do
aprendizado com sua vida cotidiana. Nesse processo, cabe a nés, pro-
fessores(as), selecionar problematicas, apontar finalidades e criar mo-
tivos para que os estudantes queiram aprender, numa perspectiva de
apropriagio/elaboragio de conceitos cientificos. Se somente o(a) pro-
fessor(a) perceber um motivo e uma finalidade para aquilo que procura
ensinar, o processo decorrente disso serd uma “atividade de ensino”e ndo

de aprendizagem.

Desse modo, as atividades de aprendizagem nio ocorrem espontane-
amente. Elas exigem um planejamento que privilegie uma abordagem
investigativa, pautada em problematizagdes, investigacdes, andlises e in-
terpretagdes, a partir de situagdes concretas e contextualizadas, com vistas

a tornar os estudantes sujeitos ativos do seu processo de aprendizagem.

Processo similar é requerido na ética da Formagiao por Competéncias,
concepgio de aprendizagem incorporada pela BNCC, a qual prevé a “[...]
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Nesse contexto, qualquer
conteddo da aprendizagem ou é conceitual (conhecimento), procedimen-
tal (habilidade) ou atitudinal (atitudes), ou é a conjugacio deles.
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Assim, na légica das competéncias, aprender requer a apropria¢o
de conceitos imprescindiveis para entender o mundo e os fenémenos
que nele ocorrem. Somente quem possui dominio conceitual satisfatério
poderd aplicar o saber em situa¢des determinadas (saber-fazer) e ainda
refletir sobre a forma desta aplica¢do (atitudes/valores). (CECCHET-
TT; POLI, 2021). Por essa razio, na BNCC e no CREF-AMOSC, os
objetivos de aprendizagem sdo apresentados sob a forma de habilidades,
as quais indicam agdes cognitivas, procedimentais e atitudinais a serem

realizadas e/ou desenvolvidas pelos estudantes.

Para atender o esperado por cada habilidade é necessdrio o plane-
jamento de um conjunto de atividades a serem realizadas por criangas
ativas, cabendo a vocé, professor(a), mediar e conduzir o processo. Por
isso, ¢ preciso interpretar cada habilidade como uma agio a ser executa-

da pelo préprio estudante.

Apés a devida interpretagdo da habilidade, o primeiro passo é co-
nhecer os criangas e o contexto no qual estdo inseridas. E importante
indagar: quais sdo as principais caracteristicas da turma? O que o grupo

ja sabe? Quais sdo suas lacunas de aprendizagem?

O segundo passo consiste em priorizar/selecionar habilidade(s) con-
dizente(s )com o nivel de desenvolvimento real da turma, por meio da
consulta ao préprio CREF-AMOSC. No passo seguinte, é¢ imprescin-
divel elencar atividades que conduzam os estudantes a realizar a opera-
¢do cognitiva, procedimental e/ou atitudinal indicada pela habilidade,

mobilizando o objeto de conhecimento em estudo como “meio” para tal.

Na 6tica da Teoria da Atividade ou da Formagio por Competéncias,
estas atividades precisam envolver os sujeitos em sua realiza¢io. Por isso,
no encadeamento das agdes, a primeira a ser elencada é a problemati-
zagio. Problematizar significa partir de problemas concretos, apresen-

tando-os de forma realista e intrigante, para que as criangas se motivem

e vejam finalidade na aprendizagem (HENTZ, 2000).
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De antemio, sabemos que as criangas sio ousadas, curiosas e perspi-
cazes por si mesmas. Elas querem saber sobre o universo, as estrelas, o
mar, os rios, os animais, o corpo... enfim, tudo ¢ objeto de investigacao.
Dessa curiosidade emergem perguntas simples e complexas, que devem

ser valorizadas e aproveitadas no movimento de problematizagio.

Além de curiosas, as crian¢as também vivenciam distintas experi-
éncias fora da escola: brincam com outras criangas, ajudam no cuidado
da casa, cuidam de animais ou de outras criangas, assistem televisio ou
acessam o celular (muitas vezes por mais tempo que deveriam)... Em
sintese: participam ativamente de diferentes atividades pelas quais en-
tram em contato com certas no¢oes da Matemadtica (quantidade, me-
didas, formas geométricas...), das Ciéncias Humanas (tempo, espaco,
semelhangas, diferencas...). das Ciéncias da Natureza (corpo humano,
plantas, seres vivos, natureza...), bem como desenvolvem linguagens
(oral, corporal, artistica, digital...). Esses saberes sdo fundamentais para
a aprendizagem escolar, porque toda constru¢io de conhecimento cien-

tifico se apoia em saberes prévios da vida cotidiana.

Logo, problematizar significa dialogar com o desejo de saber mais
que as criangas tém e ampliar as nogdes que ja construiram por meio
de suas experiéncias de vida. As perguntas que elas fazem sdo perguntas
vivas, que interrogam sobre a realidade social e ambiental em que estdo
imersas. Elas nio sabem de onde as respostas virdo e nem se quer estio
preocupadas em saber se aquele é um tema de Histéria, Geografia, Ci-

éncias ou qualquer outro componente curricular.

Desse modo, temiticas diversas podem ser tratadas sem que o tempo
escolar seja dividido por drea de conhecimento e/ou componentes cur-
riculares. Isso significa que uma situagdo-problema pode ser abordada

do modo mais integrado possivel e com vinculag¢do direta & uma fonte

pedagégica da realidade (FPR).
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Quer saber como traduzir estes pressupostos no planejamento de
uma atividade de aprendizagem para o0 2° Ano do Ensino Fundamen-
tal? Este € o objetivo desta Unidade.

Planejando uma atividade de aprendizagem de Ciéncias Humanas

Considerando que a Area de Ciéncias Humanas no Ensino Funda-
mental é composta por trés componentes curriculares, é fundamental
conhecer os objetivos de aprendizagem especificos de cada um deles
previstos pelo CREF-AMOSC para o 2° Ano. No movimento de co-
nhecé-los abrem-se intimeras relagdes/aproximagdes entre habilidades
de Ensino Religioso, Geografia e Histéria. Uma das combinagdes pos-

siveis serd aqui desenvolvida, a partir da sele¢do apresentada a seguir:

2° ANO - ENSINO RELIGIOSO

Unidades Tema- Objetivos de . A
. Jetm Conhecimentos Critérios de
ticas e seus Con- Aprendizagem Essenciais Avaliacio
ceitos (Habilidades) §
Identifica
Identificar alimen- alimentos
tos considerados ) considerados
. - . Alimentos
Manifestagoes sagrados por di- saerados sagrados por
Religiosas ferentes culturas, g diferentes cul-
tradig¢Ges e expres- turas, tradigées
soes religiosas. e expressoes
religiosas.
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2° ANO - GEOGRAFIA

Unidades Te-
maticas e seus
Conceitos

Objetivos de
Aprendizagem

Conhecimentos
Essenciais

(Habilidades)

Critérios de Ava-
liacdo

Natureza, Am-
bientes e Qua-

lidade de Vida

Reconhecer aim-
portancia do solo
e da agua para a
vida, identifican-
do seus diferen-
tes usos (planta-
c¢ao e extragao de
materiais, entre
outras possibili-
dades);

O uso do solo e da
agua no campo e

na cidade;

Reconhece a im-
portancia do solo
e da agua para a
vida na Terra;

20 ANO - HISTORIA

Unidades Tema-
ticas e seus Con-
ceitos

Objetivos de
Aprendizagem
(Habilidades)

Conhecimentos
Essenciais

Critérios de
Avaliagao

O trabalho e a
sustentabilidade
na comunidade

Identificar dife-
rentes formas
de trabalho exis-
tentes na comu-
nidade em que
vive, seus sig-
nificados, suas
especificidades e
importancia.

Diferentes formas
de trabalho e
sua importancia.
(Fazeres cotidianos
e trabalho)

Identifica as
diferentes
formas de
trabalho na

familia e na

comunidade;

Pelo recorte apresentado, temos, portanto, trés habilidades especificas

que remetem a unidades temdticas (conceitos), conhecimentos essen-

ciais e critérios de avaliagdo préprios de cada componente. O movimen-

to seguinte implica em reconhecer e agrupar os tépicos correspondentes:

Unidades Temiticas e seus Conceitos em estudo: Manifestagoes
Religiosas; Natureza, Ambientes ¢ Qualidade de Vida; Trabalho e a
sustentabilidade na comunidade (HIS).
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Objetivos de Aprendizagem (Habilidades) em estudo:

Identificar alimentos considerados sagrados por diferentes
culturas, tradigdes e expressoes religiosas.

Reconhecer a importincia do solo e da dgua para a vida,
identificando seus diferentes usos (planta¢do e extragio de
materiais, entre outras possibilidades);

Identificar diferentes formas de trabalho existentes na comu-
nidade em que vive, seus significados, suas especificidades e
importancia.

Conhecimentos Essenciais: Alimentos sagrados; O uso do solo e

da dgua no campo e na cidade; Diferentes formas de trabalho e sua

importancia.

Critérios de Avaliacdo a serem considerados:

Identifica alimentos considerados sagrados por diferentes
culturas, tradigdes e expressoes religiosas.

Reconhece a importincia do solo e da dgua para a vida na
Terra;

Identifica as diferentes formas de trabalho na familia e na
comunidade;

Partindo do pressuposto de que objetivos de aprendizagem (habili-

dades) imprimem a sequéncia de aprendizagens e, portanto, sio ponto

de partida do planejamento pedagégico, serd necessirio interpretd-las,

para nio perder de vista nenhum de seus elementos.
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No CREF-AMOSC, cada objetivo de aprendizagem é composto de,

pelo menos, trés partes:

* um ou mais verbos, no infinitivo, indicando uma operagio cog-
nitiva, procedimental e/ou atitudinal a ser desenvolvida pelo es-
tudante.

* um ou mais objetos de conhecimento que é/sio mobilizado(s)
para consecuc¢do da operagdo cognitiva, procedimental e/ou ati-

tudinal desejada; e
Em nosso caso, as criangas sio desafiadas a identificarem os alimen-

tos sagrados, os diferentes usos do solo e da dgua e as distintas formas
de trabalho, como também “reconhecer”a importancia do solo e da dgua
; p g

para a vida.

Com a interpretagio concluida, chegamos na etapa de planejar as
atividades que serdo realizadas para que as criangas desenvolvam as ha-
bilidades esperadas, mobilizando os objetos de conhecimento em estudo
como “meios” para isso. Obviamente que os caminhos metodolégicos
sdo multiplos e variados, a depender do contexto sociocultural, do nivel
de desenvolvimento do grupo e dos recursos didatico-pedagégicos dis-

poniveis em cada escola.

Como exemplo hipotético e, considerando que os alimentos sdo in-
dispensdveis a vida dos seres vivos e que cada crianca, em geral, tem
um alimento que considera preferido, como proposta de atividade de
contextualizagdo e problematizagio, podemos previamente solicitar que

cada crianga desenhe (ou até mesmo traga) um alimento que mais gosta.

Na aula seguinte, com as criangas dispostas em circulos, poderemos
indagar: é possivel viver sem alimento? Apés um tempo para reflexdo
e didlogos sobre a nossa pergunta-problema, cada crianga é convidada
a apresentar seu alimento predileto, colocando seu desenho ou alimen-
to no centro do grupo. E importante propiciar um ambiente em que
todos tenham a liberdade de falar e de serem ouvidos pelos demais.

Com esta atividade, esperamos que as criangas percebam a diversidade
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de preferéncias pessoais e os distintos alimentos produzidos. Por fim, as
produg¢des em forma de desenho podem ser dispostas sob a forma de
painel e fixadas na parede da sala. Caso a op¢do tenha sido em trazer os

alimentos, pode-se organizar um lanche compartilhado.

Na sequéncia, é possivel seguir problematizando o tema dos alimen-
tos relacionando-o a questdo da sua falta para muitas pessoas/grupos
em escala local, regional e mundial. Por meio da media¢do pedagégica,
tem-se a possibilidade de dialogar sobre o desperdicio de alimentos; os
cuidados que devem ser tomados no preparo das refei¢oes; o direito a
uma boa alimentagio didria; o impacto da produgio de alimentos a na-

tureza, entre outros.

Verificamos aqui a possibilidade de estabelecer relagdes com as di-
versas fontes pedagdgicas da realidade (FPR) de cada contexto ou mu-
nicipio, tal como uma visita a4 uma feira da agricultura familiar e/ou do
produtos organicos, 2 uma horta comunitaria, 2 um viveiro ou mesmo a
uma pequena propriedade agricola ou agropecuaria. E importante que,
de maneira concreta, as criangas visualizem e identifiquem os diferentes
usos do solo e da dgua para a produgio de alimentos. Também podemos
realizar uma experiéncia prética com as criangas na escola, por meio do
plantio de temperos (cebolinha, horteld, salsinha...) ou flores em amos-
tras de trés tipos de solos: hiimus, areia e argila. Cada crianga poderd
escolher um tipo de solo e realizar o plantio em copinhos de pléstico
reaproveitados (por exemplo, de iogurte). Apds a visitagdo e a experi-
mentagio, ¢ importante prever atividades de sistematizacio, tais como
relatos orais, textos coletivos ou registros sob a forma de desenhos, para
que se acompanhe/verifique as aprendizagens de cada crianga. Estas in-
formagdes sio fundamentais para verificar o atendimento do critério
avaliativo associado ao objetivo de aprendizagem (habilidade) de Geo-

grafia: “Reconhece a importincia do solo e da dgua para a vida na Terra”.

Na etapa seguinte, pode-se subdividir a turma em pequenos grupos

para que identifiquem e pesquisem os alimentos sagrados de distintas

36



Caderno de orientacoes metodologicas

tradigdes religiosas, por exemplo: o milho e a mandioca para as popula-
¢oes indigenas; a pipoca, mel e éleos para as religides afro-brasileiras, ja
que cada orixa possui um alimento predileto; o pdo e vinho para o Cris-
tianismo; os vegetais e cereais para o Hinduismo e o Budismo; a dieta
kosher para o Judaismo; os alimentos Halal (licitos) para o Islamismo;
etc. O estudo consiste em identificar alimentos considerados sagrados
por diferentes culturas, tradi¢oes e expressdes religiosas. A partir dai,
cada grupo poderd apresentar aos demais colegas o que descobriram. Ao
final desta etapa, é importante prever novo momento de sistematizagio,
seja oral ou escrito, para verificar se todos identificaram o cariter sagra-
do que os alimentos adquirem na maior parte das tradigdes religiosas,
inclusive na sua, se for o caso. Isso é fundamental para coletar informa-
¢oes acerca do critério avaliativo associado ao Ensino Religioso: “Iden-
tifica alimentos considerados sagrados por diferentes culturas, tradi¢oes

e expressoes religiosas”.

E possivel ainda verificar como esses alimentos sagrados estio pre-
sentes na comunidade em que vivem os educandos, relacionando-os
com aspectos histéricos, geograficos, culturais e religiosos da localidade,
especialmente, buscando articular com as diferentes formas de trabalho

existentes na comunidade.

Nesta etapa, podemos solicitar que cada crianga entreviste seus fami-
liares para saber qual é sua ocupagio/profissio. Em seguida, em sala de
aula, serd possivel mapear os tipos de trabalho realizados pelas pessoas
da comunidade. Podemos solicitar as criangas que escrevam/desenhem as
formas de trabalho mais comuns da localidade, para que possam visuali-
zar a importincia de cada ocupagio, seja na produgio de alimentos para
a sociedade, seja para subsisténcia da propria familia. Ademais, é possivel
tematizar a problemidtica do desemprego e suas consequéncias na vida
social. Com a realizagio dessa atividade, serd possivel coletar informagoes
acerca do critério avaliativo associado a habilidade de Histéria: “Identifica

as diferentes formas de trabalho na familia e na comunidade”.
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A partir dai, abrem-se intimeras outras possibilidades de problema-
tizacdo e investigacdo, possibilitando a aquisi¢ao de novos conhecimen-
tos, e o desenvolvimento de outras atitudes, vivéncias e valores, favore-
cendo a ampliagio de olhares e leituras. Por isso, na sequéncia, podemos
selecionar outros objetivos de aprendizagem (habilidades) para iniciar

novo ciclo de estudos.
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UNIDADE III - DIALOGOS SOBRE AS AULAS
NO 3°ANO

Professor(a),

3° ano do ensino fundamental d4 continuidade ao processo

de aprendizagem da alfabetizagdo e letramento, como ja re-
comendado e orientado nas formagdes continuadas oportunizadas pela
AMOSC aos municipios. A crianga continua no caminho de desenvol-
vimento progressivo das habilidades que, no caso da dreas de Ciéncias
Humanas, de acordo com BNCC, “[...] contribui para que os alunos
desenvolvam a cogni¢io iz sifu, ou seja, sem prescindir da contextua-
lizagdo marcada pelas nogdes de tempo e espago, conceitos fundamen-
tais da drea (BRASIL, 2018, p. 349). Diante deste processo é de suma
importancia que vocé, professor(a), possa ter embasamento do CREF-
-AMOSC, o qual apresenta as unidades temdticas e seus conceitos, 0s
objetivos de aprendizagem (habilidades), os conhecimentos essenciais,

os critérios de avaliagdo como subsidios para o planejamento.

-

E importante considerar em seu planejamento as vivéncias que as
criangas trazem, individuais ou de seu seio familiar, em momentos 1d-
dicos de escuta. Para avancarmos em nosso didlogo, elencamos alguns
itens que podem ser observados, identificados e registrados para que seja

ainda mais significativo o processo de ensino e aprendizagem da crianga.
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Pensando o Planejamento das Aulas

O planejamento das aula necessita estar articulado com os objetivos
do Projeto Politico Pedagégico da escola (PPP), o qual faz e traz refe-
réncias sobre as demandas da escola e do lugar que estd inserida. De
acordo com o CREF-AMOSC, o PPP ¢ “um documento norteador das
acoes da escola e um instrumento de “alinhamento” do planejamento
pedagégico. Deve assegurar a unidade do trabalho coletivo onde to-
dos tornam-se parte do processo das priticas pedagdgicas.” (AMOSC,
2022, p.513). £

LEMBRETE
O CREF-AMOSC apresenta nas piginas 496 a 510, orientagdes so-

bre plano trimestral e plano de aula. Destacamos a importancia de fazer

a leitura e compreender este processo.

As orientagdes dadas pelo Documento regional acerca dos planos de
aula indicam um movimento de reorganizar as agdes pedagdgicas frente
as transformagdes educativas atuais, partindo da maxima de que “uma
a¢do planejada é uma ag¢do nio improvisada; uma agdo improvisada é

uma a¢io nio planejada”. (FERREIRA, 1979, p.15).

Portanto, se vocé, professor(a), ndo gosta de improviso é importante
estar atento e acompanhar a realizagio do planejamento de modo a estar

aberto as modificagdes que se fizerem necessarias no percurso.
Escolhendo os conhecimentos essenciais a aula

Nos professores temos autonomia para escolher e priorizar os conhe-
cimentos essenciais de cada planejamento a partir das caracteristicas e
niveis de aprendizagem da turma em questdo, mas, esses conhecimentos
devem estar contemplados direta ou indiretamente no CREF-AMOSC
ou até mesmo no PPP da escola.
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Aos primeiros movimentos do ano letivo nas escolas, a coordenagio
pedagdgica instiga os docentes a pensar em projetos interdisciplinares,
possibilitando uma integragdo entre os componentes curriculares e as
turmas da escola. Para exemplificar esta escrita, o coletivo de professo-
res da escola “X” elencou o tema do projeto trimestral: “Conhecendo o

nosso municipio”.

Cada professor(a) deverd organizar o planejamento, proposto neste
didlogo para 30 dias, e desmembrd-lo em seus planos de aulas, podendo
ser alterado de acordo com o avango dos alunos. Os componentes cur-
riculares da drea das Ciéncias Humanas (Geografia, Historia e Ensino
Religioso) estardo articulados por meio das unidades tematicas, objeti-
vos de aprendizagem (habilidades), conhecimentos essenciais e critérios

de avalia¢do.

As habilidades e os conhecimentos essenciais deverdo se entrecruzar,
mas, lembre-se, cada componente curricular possui suas especificida-
des, seus conceitos chave, devendo ser respeitados. Assim, é importante
frisar que as habilidades e conhecimentos essenciais devem ser mobi-
lizados para que a crianga aprenda e se desenvolva e que cabe a vocé,

professor(a), fazer articulagdes para que isso acontega.

Abaixo, apresentamos uma possivel organizacio de habilidades e
conhecimentos essenciais que se entrecruzam, mas que possuem suas

especificidades, como dito anteriormente.
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GEOGRAFIA

UNIDADES
TEMATICAS E
SEUS CONCEITOS

HABILIDADES/OBJETIVOS

CONHECIMENTOS
ESSENCIAIS/OBJETOS DE
CONHECIMENTOS

CRITERIOS DE AVALIAGAO

0O SUJEITO E SEU .
LUGAR NO MUNDO

* Lugar
s Cofidiano
= Paisagem

Identificar e comparar aspectos culturais
dos grupos sociais de seus lugares de
vivéncia (de origem efou oriundos da
imigracao), seja na cidade, seja no campo;
procurando destacar suas contribuicdes
econdmicas e culturais;

Identificar espacos piblicos e privados no
espaco proxime e suas funcdes,
compreender a importancia dos espacos
publicos presentes no lugar onde vive, em
contexto de vida coletiva;

Reconhecer os diferentes modos de vida
de povos e comunidades tradicionais em
distintos lugares.

* A cidade e 0 campo: aproximacdes e

diferencas

+ O espaco urbano e o espaco rural no

municipio

* Ocupacao humana, diferentes funcdes

e usos dos lugares publicos e privados
do municipio

* Aspectos culturais dos grupos sociais

de seus lugares de vivéncia. A
diversidade  étnica no  bairro,
comunidade e municipio (povos

indigenas, povos europeus, povos
asiaticos, povos africanos, povos

Identifica e compara aspectes culturais
dos grupos sociais de seus lugares de
vivéncia, tanto dos que habitam a cidade
quanto daqueles grupos que vivem no
campo;

Distingue caracteristicas e funcées de
espagos plblicos e privados e
reconhece sua dimensdo coletiva e a
importancia dos espacos publicos para
a sociedade;

Reconhece e respeita as contribuigdes
econémicas e culturais de todos os
grupos sociais de seus lugares de

Americanos, ribeirinhos.)

vivéncia.

Fonte: CREF-AMOSC (2022)

HISTORIA

UNIDADES OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONHECIMENTOS CRITERIOS DE AVALIACAO
TEMATICAS/ ESSENCIAIS
CONCEITOS (HABILIDADES)
= Identificar os grupos populacionais | » Grupos populacionais « |dentifica os grupos populacionais do lugar em que vive € se
As pessoas e 0s que formam a cidade, o municipio e que formam a cidade, reconhece pertencente a determinado grupo;
grupos que a regido, as relagdes estabelecidas omunicipio 82 1egido | « |dentifica os grupos populacionais que compdem a cidade, ©
compdem a cidade e entre eles e os eventos que marcam (conceito de cidade, municipio, a regido e as relagdes estabelecidas;
© municipio 4 foondeso fa Gdki] como MCNIEIR0.C « Identifica eventos que marcaram a formagZo da cidade e os
fendmenos  migratérios  (vida etnia) st el
ruralivida urbana), desmatamentos, | « Eventos que marcam 9 o " 3
estabelecimento de grandes a formacéo da cidade « Reconhece a| presenca das diferencas étnicas, culturais e
empresas, etc . [Baniaiese socials presertes nesses espagos,
ot B o Especs + Reconhece e imprime respeito aos diferentes grupos
urbano e do espago populacionais nos lugares de sua convivéncia.
rural «  Define cidade, municipio e regio:
+ Aformacdodacidade | « Descreve e compreende as diferencas e funcdes entre espaco
e do municipio por urbano e espaco rural;
"”e"‘*”‘e"‘ grupos « Investiga e compreende o processo histérico da formagso da
Rapioeigis cidade, municipio e da regido como processo construido por
diferentes grupos populacionais;
* Reconhece as diferentes formas de confribuicdo dos diferentes
grupos populacionais.
Fonte: CREF-AMOSC (2022)
FNIDRDES OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM | CONHECIMENTOS ESSENCIAIS CRITERIOS DE AVALIAGA
: CAO
TEMATICAS E SEUS
CONCEITOS (HABILIDADES)

Identidades e
alteridades

e ldentificar e
espacos e
distintas tradi¢Ges religiosas.

e Caractenzar os espagos e temitorios
religiosos como locais de realizacao das

praticas celebrativas.

SRR 68 OIS « Espacos e teritorios religiosos. * |dentifica e respeita os diferentes

|en'ifr'mos i e espacos e temitorios de distintas
9 tradices e movimentos religiosas.

« Espacos e territorios religiosos. « Caracteriza os espacos e territérios

religiosos como locais de realizagio
das praticas celebrativas.
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Diante desses quadros, escolhidos apds a proposta da escola X, em
seu coletivo de professores(as), comegamos a organizar e orientar um

possivel planejamento, servindo de apoio para vocé.

IMPORTANTE: /!

Recomendamos a leitura dos textos introdutérios do CREF-A-

MOSC, pois eles trazem elementos que irdo subsidiar seu planejamento.

Problematizando as aulas por meio das Fontes Pedagégicas da

Realidade

Cada lugar € unico e exalta suas adversidades e diversidades perante
aqueles que o perpassam, sentindo e percebendo que esse lugar ¢ o seu
cotidiano, de maneira que produzem e reproduzem as suas realidades,
construindo diariamente relagdes que transcendem sua vida nesses lu-
gares. Assim, entendemos que o espago contém as relagdes sociais, as
imaginacoes, as representagdes — socioespaciais —, as geografias, tudo o
que percebemos, concebemos e vivemos. O “espago é um produto, nosso
conhecimento dele ird reproduzir e explicar esse processo de produgio”

(LEFEBVRE, 1974, p. 96). Nesse sentido, somos produtores e reprodu-

tores do espago.

Precisamos apresentar para os nossos alunos este espago geografico
que ¢é produzido e reproduzido por todos, incluindo eles. Diante das
estratégias e metodologias elencadas por vocés, professores(as), iremos
provocar nas criang¢as o pensar, o vivenciar e o problematizar as suas

realidades, entendidas como Fontes Pedagégicas da Realidade (FPR).
De acordo com o CRER-AMOSC, as FPR sio qualquer compo-

nente e/ou fendmeno da vida que se manifesta nas relagdes que os seres
humanos estabelecem uns com os outros e para com a natureza, marca-
da por multiplas dimensdes (estética, ética, cultural-simbdlica, politica,

econdmica, social, ambiental, entre outras), multiplas escalas (local-glo-
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bal, espago temporal), de cardter material e imaterial a0 mesmo tempo.
Percebe-se que o mapeamento de fontes pedagdgicas e suas multiplas
conexdes com o trabalho formativo da escola provoca pertenga sobre o
que a escola faz e para quem faz, significando o papel do conhecimento

enquanto dispositivo emancipador. (AMOSC, 2022).

Ainda, para reiterar a importincia da problematizac¢do da realidade
dos e pelos alunos, por meio das FPR, diante das realidades vividas, per-
cebidas e concebidas que serdo apreendidas e significadas, com as infle-
x0es e a intengdo do professor, a pesquisadora Lana Cavalcanti (1998),
afirma que “a escola tem a func¢do de ‘trazer’ o cotidiano para seu interior
com o intuito de fazer uma reflexdo sobre ele a partir de uma confron-
tacdo com o conhecimento cientifico”, edificando assim, o processo de

um aluno(a) cidadio(a).

As FPR sio consideradas dispositivos para o processo ensino-apren-
dizagem. Elas podem ser escolhidas e aproveitadas para problematizar

as suas aulas ou para fazer o fechamento do seu planejamento.
3

LEMBRETE

As realidades e os cotidianos dos nossos alunos(as) sio diferentes
e, por isso, ao pensar em problematizar as aulas precisamos considerar
todas as deficiéncias que temos em sala de aula. Nao esquega de olhar

para todos!!!

Os municipios que fazem parte da AMOSC, por meio das Secre-
tarias Municipais de Educagio, fizeram no inicio do processo de ela-
bora¢io do CREF um inventirio, levantamento, das possiveis fontes
pedagédgicas da sua realidade. Esbogamos uma ideia do que foi feito a

época nos municipios.
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Quadro: Fontes Pedagégicas da Realidade do municipio de

Chapeco.
Naturais e | Culturais e | Econémicas e | Politicas
Ambientais Simbédlicas Sociais
Trilha do Pitoco | Museu de | Correios Prefeitura
Histéria Arte de Municipal
Chapeco
Rio Uruguai CEOM Propriedade rural | Camara de
Vereadores
Lajeado Séo | Aldeias Empresa Forum
José Indigenas
Eco Parque Desbravador Banco financeiro | Sindicato

Fonte: A autora (2023) a partir do CREF-AMOSC (2022).

Diante deste quadro, podemos encontrar um caminho possivel ao
nosso planejamento, escolhendo uma FPR como dispositivo de proble-
matizagio. Apés, precisamos pensar em metodologias que serdo impor-
tantes para que o aluno desenvolva o processo de ensino e aprendizado
e a progressido das habilidades/objetivos. Importante ressaltar que nio
existe um nimero de fontes que se deve escolher, mas cabe a vocg, pro-
tessor(a), fazer esta sele¢do, sempre lembrando das habilidades e conhe-
cimentos em estudo, para que essas fontes deem conta de apresentar o

conhecimento essencial por meio do lidico ou do pritico.

Seguimos nossa compreensio em relagio as metodologias escolhidas,
com a proposta do projeto da Escola X “Conhecendo nosso municipio”.
Para esta simulagdo de planejamento, escolheriamos as seguintes FPR:
Aldeia Indigena, Propriedade Rural e os poderes executivos e legislativos

do municipio. Elencariamos uma ordem cronolégica de fatos e iniciari-
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amos antes da primeira visita uma sabatina de perguntas e imagens que
devem estar articuladas com as habilidades e os conhecimentos essen-
ciais, para que os alunos respondam. Se as respostas forem elucidadas,
solicitarfamos para que eles elaborem perguntas sobre que gostariam de
saber sobre esses lugares que irdo visitar, sendo que as respostas devem
ser relatadas em um didrio de bordo, por exemplo. Esta seria a primeira
metodologia abordada para que o aluno possa identificar, reconhecer e
caracterizar. Mas existem outras possibilidades que vocé, professor(a),
poderd diagnosticar diante da sua turma para que elas possam auxiliar

no desenvolvimento dos conhecimentos.
<

LEMBRETE

Anes de escolher a FPR € preciso fazer alguns encaminhamentos:

- Esta fonte tem acessibilidade?

- Preciso organizar transporte?

- Posso ir com qualquer tempo atmosférico? (sol, chuva, calor, frio)
- Preciso recolher valores para transporte, alimentagio, entradas, en-
tre outros gastos?

- Devo encaminhar bilhetes aos pais solicitando a permissao da saida

e estudo de campo?
Sugestoes para a aplicagio dos critérios de avalia¢ao formativa

Como avaliar? Como sei que meu aluno(a) apropriou-se do conheci-
mento? Quais serdo os critérios que devo estabelecer? Quais instrumen-
tos de avaliagdo devo utilizar? O processo avaliativo é muito caro para
nés, professores, e estamos sujeitos a criar um bloqueio em nossos alu-
nos, fazendo com que eles tenham um processo contrério ao da apren-
dizagem e fiquem na monotonia de “decorebas”. Nio é esse o sentido do

processo avaliativo formativo!

46



Caderno de orientagoes metodologicas

Na perspectiva formativa de avaliagdo, o foco sdo os proces-
sos de aprendizagem dos sujeitos, e ndo os sujeitos em si. No
modelo meramente classificatério, avaliam-se pessoas para su-
mariamente distribui-las em uma lista que nio agrega nenhu-
ma informagido relevante para o percurso de formagio delas.

(AMOSC, 2022, p. 31)

Diante disso, precisamos compreender que as avaliagdes formativas
estdo conectadas com as metodologias abordadas nas aulas que desenca-
dearam (conforme as escolhas das habilidades) o reconhecer, identificar
e o caracterizar. Ndo hd como avaliar uma crianga solicitando que ela
reconheca, identifique e caracterize se as atividades ndo oportunizaram

que ela desenvolva essas operagdes cognitivas.

Se, ao final do processo avaliativo a crianga nio desenvolveu, por
exemplo, o critério de avaliagio “Identifica e compara aspectos culturais
dos grupos sociais de seus lugares de vivéncia, tanto dos que habitam a
cidade quanto daqueles grupos que vivem no campo”; é preciso saber se
ela identifica, mas ndo compara, ou se ela realmente nio identifica e nem
compara. Por isso, as metodologias estdo sempre alinhadas ao processo

de avalia¢do. Nunca devem estar soltas, sem coeréncia.

Agora, serd que uma prova de multipla escolha ou com questdes disser-
tativas dardo conta desses critérios de avaliagio? Ou se solicitar um relato

oral das vivéncias que fizeram durante a visita de estudo ndo seria assertivo?
Enquanto professor(a), como posso me autoavaliar?

O processo de autoavaliagio nio ¢ ficil, requer reflexdes e agdes que
transcendem a sala de aula. Apés um periodo letivo, as vezes saimos
frustados com o nosso desempenho, pensando se o caminho adotado
foi o melhor e com duvidas se os alunos realmente entenderam o que
estudamos. Isso faz parte da profissio professor e por isso é necessirio

se autoavaliar.
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Para Freire (2019), em seu livro Pedagogia da Autonomia: saberes neces-
sdrios a pratica educativa, ensinar exige reflexdo critica sobre a pritica, ou
seja, ¢ fundamental coletarmos feedbacks para conseguirmos efetividade
em nosso trabalho docente. Também diz que ensinar exige o reconhe-
cimento e a assungdo da identidade cultural, ou seja, assumir-se como
ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,

criador, realizador de sonhos.

Entendemos que somos a0 mesmo tempo auténomos e responsiveis
pela educagio escolar, de nossos alunos(as), e que o processo de autoava-

liagdo ¢ essencial para ensinar e nio transferir conhecimento.

SUGESTAO DE LEITURA

Que tal reler a obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios & pra-

tica educativa de Paulo Freire?
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UNIDADE IV - DIALOGOS SOBRE AS AULAS
NO 4° ANO

Colega professor(a)
esta unidade indicamos algumas possibilidades didéticas para
No ensino e a aprendizagem no 4° ano, podendo ser adaptada
em outras séries. O ponto de partida para elaborar esta proposta, que
serve como orienta¢do pedagdgica, foi o Curriculo Regional do Ensino
Fundamental da AMOSC (CREF-AMOSC), elaborado por nés, pro-

fessores(as).

Esta proposta nasceu do mapeamento das habilidades compativeis
entre os componentes curriculares de Histéria, Geografia e Ensino
Religioso do quadro referéncia do 4° ano do referido Curriculo. Dos
objetos de conhecimento das trés habilidades selecionadas extraimos a
temadtica de estudo. A partir dessa defini¢do, mapeamos as competéncias
especificas dos trés componentes curriculares e as competéncias gerais,
saber: Conhecimento, Pensamento cientifico, critico e criativo, Auto-
conhecimento e autocuidado e empatia e cooperagio. Tal movimento
explicita a vinculagdo com o tema e busca concretizar uma educagio

integrada e interdisciplinar.

A inser¢io do componente de Lingua Portuguesa decorre do ele-
mento da matriz da diddtica da Histéria denominado “comunicagio da
expressdo e consciéncia histérica de criangas e jovens por meio da nar-
rativa", para as criangas e professor(a) definir formas de representagio e

comunicag¢io da aprendizagem.
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A organizacio foi na légica de construir conexdes e sentidos entre
os componentes. Sentido, entendido aqui como fenémeno que acon-
tece quando se adquire um significado viabilizador da vida mediante
ao mundo que se vive. No dizer do historiador alemao Jérn Riisen, dar
sentido situa a vida humana no horizonte das interpretag¢des; torna o
homem e o mundo compreensiveis, possui uma fungio explicativa; for-

ma a subjetividade humana na construgio coerente de um “eu” (pessoal

e social) (RUSEN, 2015, apud SCHMIDT, 2017).
Mapeamento das Habilidades e sua Interpretagao

Historia
Habilidade: Identificar as relagoes entre os individuos e a natureza e

discutir o significado do nomadismo e da fixagdo das primeiras comu-

nidades humanas.
Unidade Tematica: Circulagio de pessoas produtos e culturas
Competéncias Especificas:

Identificar interpretagdes que expressam visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com rela¢do a um mesmo contexto histérico, e posicio-
nar-se criticamente com base em principios éticos, democriticos, inclu-

sivos, sustentaveis e soliddrios;

Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias
no tempo e no espago e seus significados histéricos, levando em conta o

respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes;

Geografia

Habilidade: Identificar, caracterizar e refletir acerca da presenca de
elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, comunida-
des tradicionais, e outras regides do pais, latino-americanas, europeias,

asidticas, entre outros), valorizando o que é préprio em cada uma delas e
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suas contribui¢bes para a formagio da cultura local, regional e brasileira

e relacionando com os lugares do aluno;
Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no Mundo
Competéncias Especificas:

Construir argumentos com base em informagdes geogrificas, deba-
ter e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem

preconceito de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabili-
dade, flexibilidade, resiliéncia e determinagio, propondo a¢des sobre as
questdes socioambientais, com base em principios éticos, democriticos,

sustentdveis e solidarios

Ensino Religioso

Habilidade: Identificar diversas maneiras de expressdo da espiritua-
lidade (oragdo, cultos, gestos, cantos, dangas, meditagio) em nivel pes-

soal e coletivo.
Unidade Tematica: Manifestacdes Religiosas
Competéncias Especificas:

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,

enquanto expressio de valor da vida.

Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes,

modos de ser e viver.

Debater, Problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerincia, discriminagio e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da

cultura de paz.
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Lingua portuguesa

Habilidade: Organizar o texto em unidade de sentido, dividindo em
pardgrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas

do género textual.
Competéncias Especificas:

Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em inte-
ra¢oes sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e cri-
ticamente em relagdo a conteddos discriminatérios que ferem direitos

humanos e ambientais

Competéncias gerais

1. Conhecimento: Valorizar e utilizar os conhecimentos historica-
mente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a

constru¢io de uma sociedade justa, democritica e inclusiva.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a in-
vestigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagio e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver proble-
mas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimen-

tos das diferentes dreas

8. Autoconhecimento e autocuidado: Conhecer-se, apreciar-se e cui-
dar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica

e capacidade para lidar com elas.

9. Empatia e Cooperagio: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugio
de conflitos e a cooperagio, fazendo-se respeitar e promovendo o respei-

to ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢io da
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diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Tema construido a partir dos objetos de conhecimento presentes

nas habilidades da Histéria, Geografia e Ensino Religioso:

As relagoes entre individuos e natureza: a presenca de elementos
de diferentes culturas (indigenas, afro-brasileiras, comunidades tra-
dicionais, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias,
asidticas, entre outros e suas representagées religiosas no lugar em

que vive )

O foco estd em identificar e analisar como se fizeram e se fazem as
relagoes entre individuos e natureza nos lugares de vivéncia das criangas
e do(a) professor(a), bem como a presenca de elementos de diferentes
culturas (indigenas, afro-brasileiras, comunidades tradicionais, de outras
regides do pais, latino-americanas, europeias, asiticas, entre outros) e

suas representagdes religiosas.

SAIBA MAIS

Observe que as habilidades e as competéncias especificas dos res-
pectivos componentes curriculares se articulam com as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais da Educa¢io em Direitos Humanos e da Educagio
Ambiental.

Como procedimento metodoldgico optamos pela Matriz Disciplinar
da Didatica da Histéria proposta pelo historiador alemao Jérn Riisen,
para articular a teoria e a didatica da Histdria. Este procedimento foi
utilizado no curriculo do Ensino Fundamental do Municipio de Curi-
tiba/PR para pensar a aula de Histéria. A diditica da Histéria proposta
por Risen concebe a aprendizagem histérica como processo mental em
que as competéncias necessdrias sdo capturadas para orientar a sua pré-

pria vida através da consciéncia histérica, que foi previamente dada pela
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cultura histérica da sociedade de cada um (SCHMIDT, 2017). Por isso,
o conhecimento histérico na escola é fundamental para a formagio da

consciéncia histdrica.

Risen propde uma Matriz Disciplinar da Didética da Histéria para
organizar o ensino e a aprendizagem. A matriz indica a imprescindivel
relagdo entre a vida pratica dos sujeitos — professores e alunos - e a ciéncia
da histdria, pois ela é o ponto de partida e de chegada do ensino de his-

téria, partindo das caréncias e interesses dos sujeitos, sempre relacionados

ao mundo onde eles estdo e poderio ser envolvidos (SCHMID'T, 2017).
Imagem: Matriz da Didatica da Histéria

3) Exploragao
metodolégica de

1 fontes secundéarias 2
/ \

N 4) Comunicagdo e
2) Sele¢do e trabalho Ciéncia da expressao da
com conceitos histéria consciéncia histérica
substantivos e de de criangas e jovens
segunda ordem AV por meio da narrativa.

.
7 Sentido da L/
aprendizagem no

qnsino de Histéria

” -
Novavida v 5) Avaliagao/
humana pratica
no presente

1) Investigacao das
caréncias e interesses
das criangas e jovens conhecimento

presentes em sua aprendido e seu
consciéncia histérica. significado para as

criangas e jovens

metacogni¢do para
verificar o

Fonte: Jérn Risen (2016, p. 25) adaptado por Schmidt (2016)

Embora a matriz foi pensada para a educagio histérica, como es-
tratégia da didédtica do ensino da Histéria, buscamos aqui adequi-la
como possibilidade para desenvolver proposta interdisciplinar. De acor-

do com as habilidades e tematica acima estabelecidas, a opgao por este
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procedimento didético justifica-se por perceber que por meio dos cinco
elementos da matriz é possivel desenvolver o ensino e aprendizagem
estabelecendo relagoes entre o tema decorrente das habilidades dos trés
componentes, com o espago e a vida dos sujeitos envolvidos - professo-

res e criangas.

Conforme representagio simbélica da matriz, observamos que o sen-
tido da aprendizagem no ensino acontece por meio de um processo in-

terdependente entre os cinco elementos:

1) Investigacao das caréncias e interesses das criangas e jovens pre-

sentes em sua consciéncia historica

Ao apresentar o tema, o(a) professor(a) instiga as criancas com per-
guntas que permitam identificar a visio delas sobre o tema, as caréncias
e os seus interesses. Importante é também ter presente as habilidades e

competéncias mapeadas para esta atividade.

Considerando que cada sujeito dispoe de certa consciéncia histérica,
partir de sua experiéncia no tempo, o ponto de partida é investigar com-
preensdes, caréncias de orienta¢do na sua vida prética e os interesses das
criangas acerca do tema das relagdes entre os individuos e a natureza: A
presenca de elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras,
comunidades tradicionais, de outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asidticas, entre outros) e suas representagoes religiosas no lu-

gar em que vive.

Existem diferentes formas de realizar a problematizagio e investiga-
¢do inicial sobre o tema, como por exemplo: apresentar o tema e pergun-
tar as criangas: o que sabem sobre o tema? O que desejam saber? Como

¢ possivel buscar as respostas?

Na sequéncia, solicitar as criancas que elaborem um desenho re-
presentando o lugar em que vivem (representar os diferentes tipos

de pessoas, culturas, presenca de indigenas, imigrantes...) e formas de
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convivéncias: sua comunidade, religido, templo, moradias. Como vocé
representa no desenho a natureza do lugar em que vive e como as pes-
soas se relacionam com ela, entre outras). Observagio: é pertinente o(a)

professor(a) também realizar a mesma atividade do lugar em que vive.

Importante construir um painel e uma roda de didlogo sobre os dese-
nhos. E neste momento que o(a) professor(a) identifica compreensaes,
caréncias e interesses das criangas, complementando e organizando o

segundo momento do estudo.
2) Selecio e trabalho com conceitos substantivos e de segunda ordem

Na medida que o(a) professor(a) identifica as caréncias e interesses
das criangas em relagio ao tema, deve selecionar os conceitos a serem
trabalhados. Sugerimos realizar levantamento das fontes pedagdgicas
do realidade (FPR) que possam evidenciar, por exemplo, a memoria das
pessoas e do lugar, como fotografias que revelam aspectos da cultura e da
natureza, a relagio das pessoas com a natureza, a presenga ou auséncias
dos primeiros habitantes e objetos antigos. Outra possibilidade é reali-
zar entrevistas com antigos moradores (importante elaborar as questoes
para as entrevistas com as criancas sem perder o foco do tema e os

interesses das criangas).

Interessante organizar um espago na escola para exposi¢io dos re-
latos/entrevistas, fotografias e objetos. Pertinente também estabelecer
comparativos com questdes do presente e mostrar que as modificagoes
sdo realizadas enquanto processo. Assim as criancas podem entender
que as mudangas sdo resultado da a¢io humana, tanto os beneficios

como os prejuizos, principalmente no 4mbito do meio ambiente.
3) Explorac¢io metodolégica de fontes secundarias

Considerando os procedimentos adotados para a produgio do co-

nhecimento, o(a) professor(a) organiza metodologicamente a sua prati-
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ca docente a partir do trabalho com fontes histéricas — problematizan-
do-as e interpelando-as, instigando a interpretacdo e problematizagio

dos vestigios do passado, a luz de sua vida pratica no presente;

Sugestdes: organizar o espago para socializagdo das fontes que as
criangas encontraram (fotografias, objetos e entrevistas com moradores
antigos), registrar as falas e identificar suas caréncias e complementar.
Importante estabelecer o didlogo de forma com que as criangas enten-
dam o complemento do conhecimento. Momento importante e de cui-
dado para que as criangas ndo concebem seus saberes como se estives-

sem errados, para que ndo se sintam retraidas e desestimuladas.

Na sequéncia pode-se trabalhar com a pesquisa com fontes escritas:
na Histéria, pesquisar como foi ocupado o lugar que habitamos e por
quem? Como era a relagio dos primeiros habitantes com a natureza e
dos que chegaram mais tarde? (chamar atengfo para as relagdes sociais
e econdmicas, pois ndo basta levantar a informagio). Lembrar das com-

peténcias 4 e 5 e o que se busca desenvolver com o estudo.

Em Geografia, pesquisar os conceitos que as criangas conseguem
identificar, caracterizar e refletir acerca da presenca de elementos de
distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, comunidades tradicionais,
e outras regides do pais, latino-americanas, europeias, asidticas, entre
outros. Sugerimos, na sequéncia, que as criang¢as criem um mapa repre-
sentando pessoas e a natureza do lugar. Pesquisar a configuragio étnico
e cultural do Estado, do Pais e dos continentes, conforme estabelece a

habilidade proposta.

Oportuno ¢ debater o tema da diversidade no sentido de reconhecer
e desenvolver a consciéncia sobre as diferencas étnicas e culturais em seu
cotidiano. Abordar os temas do preconceito, respeito e empatia, especi-

ficamente no campo do racismo.

No Ensino Religioso, desenvolver a habilidade de identificar diversas

maneiras de expressio da espiritualidade (oragio, cultos, cantos, dangas,
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meditagdo). Sdo virias as possibilidades de conhecer e compreender
as diferentes manifestagdes religiosas no lugar. Inicialmente, faz-se
necessario pesquisar os conceitos e origens do fenémeno da espiritu-
alidade, religido. Poder ser por meio da fala de lideres religiosos que
representam a matriz religiosa das criangas, bem como pela pesquisa
na perspectiva religiosa das criangas. Na socializagdo das atividades,
o(a) professor(a) deve ressaltar mais uma vez como se manifestam as

diversidades no cotidiano.

PARA SABER MAIS

Para ampliar o conhecimento acerca da diversidade cultura da regido
de Chapecd, sugerimos consultar a Revista Cadernos do CEOM, espe-
cialmente os artigos: A4 colonizagdo do Oeste Catarinense: as representagoes
dos brasileiros, da autora Arlene Renk; Balsas e Balseiros no Rio Uruguai,
da autora Eli Maria Bellani; Ocupagio pré-colonial do Qeste Catarinense,
de Hilda Beatriz Dmitruk; e Sintese Historica da Regido Oeste, de Santo

Rosseto.

Os textos estdo disponiveis em: https://bit.ly/3xQc7tr

4) Comunicagio e expressao da consciéncia histérica das criangas

e jovens por meio da narrativa

No processo de realiza¢io do estudo sobre a temdtica, o(a) profes-
sor(a) deve orientar as criangas sobre a produgio da narrativa que ex-
pressa a consciéncia nos trés campos do saber, a partir de interpretacoes

e problematiza¢ées que surgem no trabalho com as fontes.

Neste espago de tempo, as criangas poderdo apresentar o processo de
organizagio do conhecimento. Para isso, o(a) professor(a) podera traba-
lhar no inicio das atividades os diferentes géneros textuais e solicitar as

criangas optarem por um género para representar a trajetéria do estudo.
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Interessante solicitar que incluam as ilustragdes com explicagdes con-

textualizadas.

As formas de organizar o ensino, a partir dos significados e sentidos
atribuidos a aprendizagem, refere-se a0 momento em que, tanto quem
ensina, quanto quem aprende percebam e compreendam como se faz o

processo de construgdo do conhecimento.

5) A avaliacio/metacogni¢do para verificar os conhecimentos

aprendidos e seus significados para as criangas e jovens

Avaliagdo como processo continuo e a sistematizagio do conheci-
mento deve se dar a partir da perspectiva da metacogni¢io (o que as
criangas aprenderam acerca do que elas pesquisaram). Esse questiona-
mento permite que elas compreendam seu préprio processo de apren-

dizagem.

A compreensdo dos processos mobilizados desde a manifestagio
das caréncias e dos interesses até a producio de uma narrativa que
expressa sua consciéncia nos trés campos do saber estabelecido para a
respectiva atividade. Assim as criancas desenvolvem a consciéncia dos
seus processos cognitivos, atribuindo significados e conferindo senti-

dos ao que aprendeu.

O retorno a vida pritica conforme indica o quinto elemento da ma-
triz, destina-se 0 momento em que o conhecimento ensinado e apren-
dido revela o significado e sentido da apropria¢do do conhecimento
dos envolvidos no processo de ensino e aprendizado. Af est o cerne da
matriz de Risen: o processo de construgio de sentidos, a partir do co-
nhecimento que produz o envolvimento dos sujeitos no seu préprio au-
toconhecimento, no conhecimento do outro e do mundo. A consciéncia
deste processo é que leva a mudanga de atitude, entendendo inclusive os

motivos dos preconceitos.
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Para isso, o(a) professor(a) precisa ter presente as habilidades que
mapeou para desenvolver o estudo. Avaliar com as criangas no processo.
Nio se trata de avaliagdo de cunho finalista. Lembrar que os elementos
da matriz se realizam de forma interdependente. E necessirio nio se
descuidar de proporcionar as criangas as condigdes para desenvolverem-
-se de forma integral, ou seja, nas dimensdes intelectuais, fisicas, afeti-
vas, culturais e sociais, e a temdtica em foco facilita essa construgio, por

isso deve-se avaliar no processo.
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UNIDADEYV - DIALOGOS SOBRE AS AULAS
NO 5° ANO

Problematizando a realidade

ual seria a resposta de um aluno do 5° ano, se lhe perguntisse-

mos o que ¢ realidade? Certamente, cada um deles teria uma
resposta diferente e, especialmente, seriam distintas das que nds daria-
mos, enquanto professores/as. Pois o nosso trabalho de professores/as,
envolve um ensino propositado de conhecimentos essenciais, pautados
em objetivos/habilidades (AMOSC, 2022), que sdo diferentes daqueles
aprendidos em casa, nas redes sociais ou nos meios de comunicagio, por

serem pautados em rigorosidade conceitual.

A ideia que cada pessoa tem da realidade, tem a ver com aquilo que
em cada local e tempo, lhe cabe em partilha com os outros, lhe pressiona
e até oprime, pois hd uma pressio do presente. Todo dia, pela manhi,
aquilo que se assume ao acordar, conforme o lugar, a situa¢io e tempo
de cada pessoa, suas memorias, fadigas, desejos e medos. Essas ideias
de De Certeau, Giardi e Mayol (2005, p. 31), remetem a entender que
o cotidiano ¢ aquilo que “prende intimamente” cada um, “a partir do
interior”, A paisagem, seus odores, cores, formas e sentidos, que vocé
vé, sente e concebe, desde seu local e neste momento, ninguém outro
consegue imaginar ou entender. Por isso, problematizar a realidade nas
aulas, exige criar estratégias para provocar o aluno para pensar, em di-
dlogo com as FPRs, um processo que ele fara, sempre, a partir de seus

préprios pontos de vista.
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A percepgio de cada um de nés enquanto humanos, é diferenciada.
Depende do ponto no qual nos situamos neste mundo, a partir do qual
percebemos, vivemos e concebemos (LEFEBVRE, 2006). O olhar, ou-
vir, tocar, movimentar, e sentir o gosto e o sabor, cada um apreende de
modo diferente. Apesar de termos uma natureza social, nos constitui-
mos e percebemos de forma singular, tnica. Esse nosso olhar se pauta
nas formas, contetdos, estruturas e processos, que estio expressos nos
objetos e acdes que compdem a paisagem do local e do mundo. Santos
(1988, p. 67-68) refere que isso é paisagem, pois envolve “tudo aquilo
que nés vemos, o que nossa visio alcanga. [...]. Ndo é formada apenas de
volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons”. O pesqui-
sador comenta também, que a percep¢io é sempre um processo seletivo
de apreensio. Quer dizer, que as FPRs escolhidas para problematizar a

aula, cada aluno perceberd de forma diferenciada.

Nossa tarefa ¢ a de ultrapassar a paisagem como aspecto, para chegar
ao seu significado, pois “a percep¢do nio ¢ ainda o conhecimento, que
depende de sua interpretacio e esta serd tanto mais vilida quanto mais
limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que ¢ s6 aparéncia” (SAN-

TOS, 1988, p. 68).

VOCE SABIA?

As paisagens da realidade, tém formas, cores, sons, odores etc. Por
isso, é possivel organizar a aula pensando nos alunos que tem defici-
éncias e que precisam entender o conteddo. Assim, podem ser criadas
alternativas, com estratégias de ajuda entre colegas, incluindo todos os

que tém diferentes tipos e graus de deficiéncias.

Santos (1988, p. 67) refere que “poderiamos dizer que o espago é o
mais interdisciplinar dos objetos concretos”. Por isso, a paisagem pode
ser um modo de abordar do qual se lan¢a mio, para estudar e aprender
os contetdos das aulas, pois a paisagem escancara a concretude e o sim-

bélico de todos os locais e do mundo, atualmente e em outras épocas.
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Todas as paisagens tém marcas do ontem (Histéria), do hoje (Geo-
grafia) e das ideias simboélicas dos humanos (Ensino Religioso). Por isso
dizemos, que a paisagem pode ser a mesma, mas essas dimensdes do

b >

ontem, do hoje e do simbdlico, estdo nelas entrecruzadas.

SAIBA MAIS

Uma sugestao de leitura é a obra Metamorfoses do espago habitado, de
autoria de Milton Santos, especialmente, o capitulo cinco, disponivel

em: https://bit.ly/3RVVh32

Apesar de o cotidiano do lugar e do mundo serem percebidos por
cada um de modo diferente, e a paisagem espacial ser um dos modos
interdisciplinares de estudar o mundo, é bom ter presente, que para as
criangas que chegam ao 5° ano estdo na faixa etdria (em torno de 10 ou
11 anos de idade), o processo de aprendizagem é exigente de relagdes
com aquilo que para ela é o ambito do vivido, percebido e concebido,
como argumenta Lefebvre (2006). E claro que o modo como enten-
demos e percebemos o passado e o presente, e elaboramos ideias sim-
bélicas desse passado, do presente e do futuro, tem a ver com a histéria
(mudangas), a geografia (lugares do mundo) e a cultura (representagdes)

de cada um.

Quer dizer, que tudo o que ensinarmos na aula, tem relagcio de de-
. € e - -
pendéncia com a “arquitetdnica espacial” ou a cosmovisio (modos de
ver, sentir e entender) do aluno, e nio nossa enquanto professores/as.
O que nos cabe, é provocar “confroencontros” problematizadores, para
b b
que os alunos pensem e elaborem conhecimentos, na interface com os
“didlogos propositados” que nés planejamos (por meio das habilidades,

conceitos, contetdos, estratégias de ensino e de avaliagdo) das aulas.

(ANDREIS, 2014).
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O 5° ano do Ensino Fundamental

Ser professor/a no 5° ano do Ensino Fundamental, exige considerar
que se trata de um periodo no qual os conhecimentos e a organizagio
curricular dos anos anteriores, e a perspectiva de avango ao 6° ano, indi-
cam estar atento aos processos inerentes a faixa etdria (em torno de 10
e 11 anos) e a etapa de aprendizagem no percurso formativo na qual se
encontra. Nesta fase, as criangas estabelecem relagdes entre a dimenséo
das vivéncias cotidianas e a imaginagio, entrecruzando ideias que ca-
minham para aos poucos ir construindo conceitos abstratos. Mas essas
construgdes sio especificas em cada aluno, como viemos comentando,

considerando, também, as necessidades e deficiéncias de cada um.

O nosso trabalho de professor/a do 5° ano, é criar situages de apren-
dizagem que provoquem o avango dos entendimentos e vivéncias, ego-
céntricas, espontineas e pontuais (concretude), para os entendimentos
e vivéncias conscientes e dotadas de generalidade (abstragio). Mas essa

)

“tomada de consciéncia passa pelos portdes dos conceitos cientificos’
(VIGOTSKI, 2001, p. 290). Por isso, a for¢a do ensino e da escola é
fundamental, pois como argumenta Vigotski (2001, p. 244), a “cola-
boragio sistemidtica entre o pedagogo e a crianga, colaboragio essa em
cujo processo o amadurecimento das fungdes psicolégicas superiores na
crianga com o auxilio e a participag¢do do adulto”. O processo de tomada
de consciéncia e o estabelecimento de vinculos 16gicos vai acontecendo
ao longo do percurso formativo, e é por volta de 11 anos, que as criangas,

em geral, potencializam essa capacidade.

Ha uma interconex@o com a concretude, que para as criangas, nao é
necessariamente o que estd perto ou que pode ser tocado. Concreto ¢é
aquilo com o que mantém relag¢des de vivéncia, podendo serem eventos
que estdo distantes fisicamente (que veem na televisio, redes sociais e
oralidades nos diferentes meios em que circulam, como familia e comu-

nidade em geral), e também nio serem conhecidos presencialmente. E
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a crianga pensa, vinculando com aquilo que é concreto para ela, como

argumenta Vigotski (2018).

SAIBA MAIS

A obra de Vigotski Imaginagio e criagio na infincia ajuda a entender
os processos de como a crianga concebe e como constrdi novas elabora-

¢oes de conhecimentos.

Por isso, de nada adianta apenas verbalizar, colar, decorar, pois como
argumenta Bakhtin (2004, p. 95), “compreendemos as palavras e somen-
te reagimos aquelas que despertam em nés ressonincias ideoldgicas ou

concernentes a vida” Esse sentido e valor pessoal do aluno tem relagio

-

com o cotidiano que ele vive, sente e percebe (LEFEBVRE, 2006). E
por meio dessa “arquitetdnica espacial” (ANDREIS, 2014), que envolve
um sistema de liga¢des que o aluno estabelece, entre o conhecimento

que ¢é trabalhado na aula e seu espago e tempo singular .
PRATICAS PEDAGOGICAS

Sempre que for possivel, realizar com os alunos, atividades que im-
pliquem observar e descrever detalhadamente objetos e lugares na escola
e em atividades de casa. Por exemplo, observar e descrever uma arvore,
podendo seguir algumas etapas como:

- Observar atentamente e em siléncio

- Descrever detalhadamente as formas e cores visiveis na drvore

- Descrever onde esta localizada (enderego completo, ex. patio da

escola Pedro II, lado norte, Rua, n°, cidade, estado e pais.

- Analisar por escrito a sua importancia

- Relacionar as diferengas desta drvore emrelag¢do a outra arvore
proxima

- Representar na forma de imagem
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Por isso, uma potencialidade é pensar as em relagdo com as FPRs, e
os objetivos/habilidades presentes no CREF-AMOSC. Dando atengio
a localidade, cidade, municipio e regiao, podemos notar que ha locais
potencias para servirem na provocagio de relagdes com os conhecimen-
tos ou conteddos e conceitos das aulas. Essa escolha tem a ver com os

objetivos e habilidades, que os alunos irdo atingir e desenvolver.

Pensando sobre as aulas

Escolher uma ou mais FPRs (CREF-AMOSC, 2022, p. 32- 35),
tendo presente esses aspectos comentados, exige planejamento sistema-
tico, para poder explord-la em mais de um turno de aulas'. Ha perguntas
relacionadas com as cinco interrogagdes expressas no CREF-AMOSC

(2022, p. 430) que podem ajudar na escolha dessa fonte ou fontes:
1) Qual a idade das criangas?
2) Como é a sua realidade do local de vida de cada um?
3) Quas contextos constituem seu percurso formativo ?
4) Qual é e como se caracteriza a regiio em que se situa a escola?

5) Quais so as habilidades/objetivos que se pretente estudar, e que

indicam a escolha de determinada FPR?

6) Quais as unidades temiticas, conceitos e conteidos que deseja

explorar com o apoio dessa FPR?

7) Quais CCs podem ser trabalhados relacionando com esta FPR
(das CH e de outras 4reas)?

8) Essa FPR ¢ local ou regional?

9) Esta FPR poderd ser visitada preencialmente ?

! Poder4 ser uma escolha comcolegas professores de diferentes 4reas e de outras turmas do 5°
ano e, até mesmo, de outros anos, desde que cada professor considere as especificidades do grupo
e dos conhecimentos a seremtrabalhados.
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Tendo sido selecionada a/as FPRs, lembremos que “o global é tdo
concreto quanto o ¢ o lugar local” (MASSEY, 2008, p. 260). Assim,

pode ser selecionado um ou mais locais e eventos totalmente diferentes

entre si, dependendo das respostas dadas especialmente as perguntas 05,

06, 07,08 e 09.

Construindo o planejamento das aulas

Imaginemos um conjunto de aulas que envolvam cerca de 30 dias le-

tivos, nos quais, por exemplo, baseado no CREF-AMOSC, as escolhas

a0 planejamento sejam as seguintes:

Quadro 1: Planejando aulas a partir das Ciéncias Humanas.

PENSA-
MENTO
E REPRE-
SENTA
(;AQ GEO-
GRAFICA.
Orientacao
Espacial

Analisar  trans-
formagoes  de-
paisagens nas

cidades, compa-
rando sequéncia
de fotografias,
fotografias aére-
as e imagens de
satélite de épo-
cas diferentes;

Estabelecer co-
nexdes e singu-
laridades entre
diferentes cida-
des, utilizando
mapas temati-
cos e represen-
tacoes graficas.

Cidades: formas
efuncgoes;

O processo de
urbanizagdo no
Brasil e em San-
ta Catarina;

Representacao
das cidades e do
espago urbano
através de ma-
pas e imagens
de satélites;

Especificidades
urbana no Brasil
e em Santa Ca-
tarina.

Identifica formas e
fungdes das cida-
des;

Analisa transforma-
coes de paisagens
nas cidades, com-
parando sequéncia
de fotografias, foto-
grafias aéreas e ima-
gens de satélite de
épocas diferentes;

Analisa mudangas
sociais, econdmicas
e ambientais provo-
cadas pelo cresci-
mento das cidades,
énfase nas cidades
catarinenses.
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CONEXOES
E ESCA-
LAS
Escala
Cartogra-
fica Redes
Campo/
Cidade

Identificar as
formas e fun-
¢oes das cida-
des e analisar as
mudangas so-
ciais, econdmi-
cas e ambientais
provocadas pelo
seu crescimento;

Reconhecer as
caracteristicas
da cidade e ana-
lisar as intera-
¢Oes entre a ci-
dade e o campo
e entre cidades
na rede urbana.

A  interdepen-
déncia campo-
-cidade e suas
expressoes es-
paciais nos mu-
nicipios de San-
ta Catarina;

Caracteristicas
e fungdes das
cidades, regides
do estado de
Santa Catarina;

Redes urbanas
no estado de
Santa Catarina;

Santa Catarina
no contexto bra-
sileiro;

Caracteristicas
e funcbées do
campo no esta-
do de Santa Ca-
tarina.

Estabelece cone-
x0es e especificida-
des entre diferentes
cidades, utilizando
mapas tematicos
e representagoes
graficas;

Estabelece cone-
xoes e especificida-
des entre o campo e
cidade;

Analisa interagoes
entre cidade-campo
e entre cidades na
rede urbana.

REGIS-
TROS DA
HISTORIA

Linguagens
e culturas

Identificar for-
mas de marca-
cado da passagem
do tempo em
distinta socieda-
des, incluindo os
povos indigenas
originarios e afri-
canos.

Inventariar os
patriménios
materiais e ima-
teriais da huma-
nidade e anali-
sar mudangas
e permanéncias
desses patrimé-
nios ao longo
do tempo.

Formas de mar-
cacao da passa-
gem do tempo em
distintas socieda-
des: povo indige-
nas originarios e
africanos.

Patriménios
materiais e ima-
teriais locais e
da humanidade:
mudancas e per-
manéncias.

Identifica e descreve
formas de marcagao
de passagem do
tempo dos povos in-
digenas originarios
e povos africanos.

Identifica formas de
marcagao do tempo
das sociedades euro-
peias e compara com
as formas de marca-
cao de passagem do
tempo dos povos in-
digenas originarios e
povos africanos.

Compreende e des-
creve o conceito de
patrimoénio material
e imaterial.

Identifica os patri-
moénios materiais e
imateriais do lugar
em que vive e da hu-
manidade.

Analisa os patrimo-
nios identificados
com a histéria do
lugar e percebe a au-
séncia ou presenga
dos diferentes sujei-
tos historicos.
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Identificar e res-
peitar aconteci-
mentos e narrati-
vas sagradas de
diferentes cultu-

Acontecimentos

Identifica e respeita
acontecimentos e
narrativas sagradas
de diferentes culturas

Crengas ras e tradicoes | e narrativas reli- ere “U
ligi . . < : e tradigoes religiosas.
religiosas e re||g|osas_ giosas.
filosofia de R
. : econhece, em tex-
vida Reconhecer, | Ensinamentos | (o5 orais. ensina-
em textos orais, | da tradigao oral ’ ;
. * | mentos relaciona-
ensinamentos
. dos a modos de ser
relacionados a .
e viver.

modos de ser e
viver.

Fonte: Elaborado pela autora (2022), com base no CREF-AMOSC (2022).

Nessa escolha que ¢ trazida para exemplificar a organizagio da aula,
¢ importante notar que o/a professor/a é autor, pois busca os aportes
no documento do CREF-AMOSC, em acordo com a unidade temati-
ca, habilidades e conhecimentos que para aquelas aulas, seja pertinente.

Além disso, pode adequar, buscando outras dreas.

O conjunto de todas as unidades temiticas (Leitura/escuta, Produgio
de textos, Oralidade e Anilise linguistica/ semiética) e suas respectivas
habilidades, podem ser articuladas e serem trabalhadas nessa amostra no
quadro 1. As unidades da Matematica (Numeros, Grandezas e Medidas
e Probabilidades Estatisticas), podem servir para explorar as habilidades,
relacionando com os temas das Ciéncias Humanas, expressas no quadro.
Arte, Educacio Fisica, Ciéncias e Informdtica, também sdo potentes
para fortalecer os estudos. Neste texto, ndo é possivel mostrar todas essas
possibilidades, mas é na organizagio da aula, que as habilidades de todas
as dreas do Anos Iniciais, podem ser planejadas e chamadas para compor

as estratégias de ensino. E o que trazemos na sequéncia.

Elaborando estratégias de ensino as aulas

2

E importante notar, que na escolha das habilidades/objetivos e res-
pectivos conhecimentos e critérios de avaliagdo exemplificados no qua-

dro 1, ha aspectos que aproximam as escolhas feitas, relacionadas com os
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diferentes Componentes Curriculares (CCs) das CH e nos comentérios
que referem possibilidades de relagdo com outras dreas. Volte ao quadro,
antes de prosseguir nesta leitura, releia-o e tente responder a seguinte
pergunta: qual a temdtica geral que pode ser compreendida como arti-
culadora dos diferentes CCs? A resposta para esta interrogacio, ajudard
a escolher a ou as FPR, que serdo chamadas para estabelecer relages
concretas com a realidade do lugar de vida do aluno, com outros lugares
e com o mundo, bem como, para construir estratégias de ensino, para o
conjunto de aulas que compdem o planejamento, que pode ser semanal,

mensal ou trimestral .

As nogoes de campo e cidade, podem ser consideradas como aspectos
que pode ser abarcado a partir do quadro 1. Essas ideias fortes presentes,
permitem explorar no¢oes de Geografia, Histéria e Ensino Religioso,
mas também articular com contetdos e estratégias da Matemadtica, Lin-
guagens e Ciéncias da Natureza. Para a escolha das FPRs, que podemos
visitar presencialmente, ¢ fundamental relacionar com outras, que estdo
mais distantes, bem como, abrir para, a partir delas, construir estratégias
de ensino provocativas do pensar. Essas articulagdes se realizam pela
reflexdo interrogativa suscitada na aula, estabelecendo relagoes entre: os
conhecimentos essenciais ou objetos de conhecimento, as elaboragoes
tedricas criadas a partir de metas e caminhos trazidos nos objetivos/
habilidades, em didlogo com a realidade, e, respeitando também, o modo

como cada aluno percebe, vive e concebe essa realidade.

Ainda, nessas estratégias que serdo chamadas para a composicio das
aulas, é sempre fundamental ter presente que hd recursos informacio-
nais, aos quais nem todos tem acesso, € que precisamos ensinar o uso
critico das ferramentas. Também, elaborar processos nos quais os alunos
que tem limitagdes fisicas e intelectuais de diferentes naturezas e defici-
éncias distintas, possam de algum modo acompanhar e aprender. Com
tudo isso considerado, vamos a escolha das FPRs, sempre considerando

nosso exemplo do quadro 1, como parte do planejamento das aulas.
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Escolhendo as fontes pedagégicas da realidade (FPR)

As fontes sio elos para provocar, desafiar e construir com os alunos,
relagbes com os objetos do conhecimento. Problematizar é importante
por que chama 2 atengdo, para a relagdo entre a paisagem, podendo in-
cluir patrimoénios reconhecidos oficialmente ou ndo, e lugares ou even-
tos conhecidos ou escolhidos pelo/a professor/a, por ajudarem a pensar
sobre o tema da aula. As FPR podem ser pragas, centros culturais, mu-
seus, rios, bairros, comunidades, conjunto habitacional, escolas, férum,
universidades, supermercados, fabricas, propriedades rurais, cimara de

vereadores, prefeitura e outros.

-

E importante ter presente que tudo o que compde cada lugar, seus
sistemas de objetos (estruturas construidas como prédios, pontes, estra-
das e lavouras, e elementos naturais como relevo, vegetagio, clima e hi-
drografia), sio aspectos que compdem o mundo. E o que Massey (2008)
argumenta quando escreve uma obra intitulada Um sentido global de
lugar. Quer dizer, que o lugar é insepardvel do mundo, pois ¢ constitui-
do por objetos e a¢des de outros lugares, mas que se arranjam de modo
especifico no lugar em que convivemos e ajudamos a construir. Como
contribuimos com ideias e feitos na constru¢io do nosso lugar em di-
ferentes dimensdes (casa, comunidade, escola), entdo, somos participes
(inter)ativos na produgio do mundo (regido, estado, pais, continente).
Por isso, as fontes da realidade local, podem servir para construir rela-
¢bes com os conhecimentos essenciais dos outros lugares e do mundo,

bem como com os outros CC de diferentes 4reas.

Na descri¢io das habilidades, podem ser vislumbrados caminhos
para organizar a aula. Por exemplo, em relagdo a Geografia, mostrada no
quadro 1, aparecem as estratégias de comparar sequéncias de fotografias,
fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes, e estabele-
cer conexdes e singularidades entre diferentes cidades. Ainda, aparecem

indicativos de que materiais e recursos podem ser utilizados na aula
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como: mapas temdticos e representagdes graficas. Ainda neste CC, pode
ser trabalhada a habilidade/objetivo de identificar as formas e func¢oes
das cidades e analisar as mudangas sociais, econémicas e ambientais
provocadas pelo seu crescimento, analisar as intera¢des entre a cidade
e o campo e entre cidades na rede urbana, indicando que isso pode ser
problematizado por meio do estudo das caracteristicas da cidade e do
campo, pois somente ¢ possivel analisar a cidade, se a relacionarmos com
o campo. Isso, ajudari a alcangar o objetivo que ¢ “analisar transforma-

¢oes de paisagens nas cidades”.

Agora, vejamos as habilidades/objetivos de Histéria: identificar
formas de marcagdo da passagem do tempo em distintas sociedades,
incluindo os povos indigenas origindrios e africanos; e inventariar os
patrimoénios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudangas
e permanéncias desses patrimoénios ao longo do tempo. As marcagdes
de tempo sdo possiveis de serem percebidas nas paisagens. Por exemplo,
se a FPR escolhida para ser uma praga, serd possivel vislumbrar monu-
mentos que reportam para situagdes do passado e objetos espaciais, que

sdo mais e menos antigos, por exemplo.

Ja no Ensino Religioso, sdo trazidos: identificar e respeitar aconteci-
mentos e narrativas sagradas de diferentes culturas e tradi¢oes religiosas;
reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a modos de ser
e viver. Todas as manifestacoes e constru¢des dos humanos, sempre tém
aspectos simbdlicos, a exemplo das personagens representadas em mo-
numentos e os modos como a praga estd construida, no caso da praga.
Nesta paisagem, pode-se discutir: se tem parquinhos infantis ou adultos,
se tem mais ou menos drvores, se tem lugares e assentos para as pessoas
se encontrarem e conversarem, em que ambiente foi construida, se estd
perto ou longe de onde mora a maioria da populagio, se foi construida
como atrativo turistico, perto de centros comerciais, igrejas ou outros.

Tudo isso, é indicativo da cultura que se manifesta naquela paisagem.
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Considerando esses objetivos/habilidades, cabe-nos, enquanto pro-
fessores/as, problematizarmos em didlogo com a FPR escolhida, em re-
lagdes com as unidades tematicas e seus conceitos: crengas religiosas e
filosofias de vida, registros da histéria, linguagens e culturas, pensamen-
to e representagdo geogrifica, orientagdo espacial, conexdes e escalas,

escala cartogréfica, redes, campo e cidade .

A FPR é uma escolha que envolve um lugar (bairros da cidade, pra-
¢as, monumentos, aldeias indigenas, museus, memoriais, templos, fi-
bricas, propriedades rurais, etc.) ou um acontecimento/evento (sessdo

a cAmara de vereadores, feira artesanal, entrevistar pessoas, etc.) que
d ra de vereadores, fe rt 1, entrevist , et ,
preferencialmente, possa ser realizada presencialmente com os alunos.
Exemplos de perguntas que o/a professor/a precisa pensar, para escolher

quais as FPRs que servirdo para estimular as aulas.
a) Qual € a paisagemou evento que servird para as aulas?

b) Por que esse lugar ou evento serve para essa situagio de ensino?
(é importante que tenha relagdo com a habilidade/objetivo das aulas e

como contetdo.

¢) Como poderemos acessar essa fonte: visitando presencialmente
coma turma? Observando cada um desde seus lugares de moradia (no

caso de distanciamento fisico)?

d) Onde, quando, como, por que, quemparticipou, o que mudou na

realidade da vida, como essa situagdo ocorre atualmente?

e) Quais as relagdes, marcas e registros espaciais e temporais sobre
esse lugar (realidade em produgio) e evento (acontecimento), concretos

e representados em es critos, monumentos, mapas as memorias?
f) O que estd visibilizado concretamente e o que compreende o simbélico?
g) O que estd esmaecido ou apagado?

h) O que pode ser realizado hoje, para melhorar essa realidade ou

acontecimento, para tornar mais democrético e inclusivo?
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E importante lembrar que elaborar perguntas, enquanto professor/a,
e pedir que os alunos elaborem as suas, ¢ sempre um indutor forte para
provocar reflexdes. A relagdo provocada, entre as FPRs e as perguntas,
tem a ver com o que Vigotski (1993, p. 50, destaques nossos) refere: “se
o meio ambiente [...] ndo lhe faz novas exigéncias e nio estimula o in-
telecto, proporcionando-lhe uma série de novos objetos, o seu raciocinio
nio conseguird atingir os estdgios mais elevados, ou s6 os alcangard com
grande atraso”. Trata-se de instigar e ajudar o aluno a “atravessar a rua’,
partindo de seu lugar e desde seu ponto de vista, como explica Freire

(1987, p. 31).

Agora, imaginemos uma visita realizada para dois locais da cidade
de Chapecé/SC, um denominado Bairro Centro e outro denominado
Bairro Efapi. Para representar esta situagdo de ensino, o exemplo aqui
trazido, estd representado por um conjunto de quatro (4) fotografias,
tiradas na ocasido do Trabalho de Campo (TC) desenvolvido aos refe-

ridos locais da cidade.

Fotografias 1: Bairro Efapi — Chapecé/SC

A fotografia a esquerda (que serd nominada de 1a) foi tirada
no més de setembro e a fotografia a direita (que serd nominada

delb) foi tirada no més de dezembro de 2022.

Fonte: arquivo pessoal de Ildo Rodrigues da Silva, 2022.
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Fotografias 2: Centro — Chapecé/SC

A fotografia a esquerda (que serd nominada de (2a) foi

tirada no més de setembro e a fotografia a direita (que serd
nominada de 2b) foi tirada no més de dezembro de 2022.

Fonte: arquivo pessoal de Adriana Maria Andreis, 2022.

O local foi visitado pela turma de alunos em setembro de 2022, confor-
me apresentado nas fotografias 1a e 2a. As fotografias 1b e 2b, foram tiradas

depois (em dezembro), para permitirem agregar discussdes nas aulas.

Todas as fotografias 1 e 2, foram tiradas olhando na direcdo leste
(nascer do Sol), de manhi cedo e, sempre, a partir da mesma posi¢do
de enfoque e localizagio do fotégrafo. Para a seleg¢do do local no qual
as fotografias serdo tiradas, ¢ importante escolher um ponto de referén-
cia, que pode ser uma drvore, um prédio, uma casa ou um morro, para
facilitar a visualiza¢io das semelhancas e diferencas entre os eventos

retratados .

Articulando objetivos/habilidades, e conceitos e conhecimentos

com as FPRs

A escolha por esses bairros, tem a ver com o quadro 1, no qual exem-
plificamos um conjunto de objetivos/habilidades, e os respectivos con-
ceitos, conhecimentos essenciais e que se relacionam com critérios de
avaliacdo, e organizarmos locais ou acontecimentos e eventos (como os

que estdo representados no exemplo das figuras 1 e 2), que podem ser
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utilizados para provocar os alunos a pensarem sobre conjunto planejado,

entdo, fica mais claro quais estratégias podemos construir para as aulas.

E importante que as perguntas desafiadoras chamem a atengio para
o que tem de diferente (nunca para comparar, sempre para relacionar
os eventos mostrados nas fotos) entre as representagdes apresentadas,
isso gera um processo mais transformador. Pois como acentua Vigotski
(2001, p. 275), “a diferenga nos objetos [...] acarreta a tomada de consci-
N . » . . «- . ~ M .
éncia”, pois gera na crianca a “incapacidade de adaptagio” aquilo que ela

ja conhece, e a provoca a estabelecer novas relagdes.

Na ceara dos exemplos que viemos apresentando, elaboramos uma

série de questdes que poderdo inquietar os alunos do 5° ano.

1) Descreva o que ¢ diferente entre as fotografias 1a e 1b.

2) Descreva o que é diferente entre as fotografias 2a e 2b.

3) Por que as fotografias 1a e 1b sdo diferentes entre si?

4) Por que as fotografias 2a e 2b sdo diferentes entre si?

5) Esses lugares representados nas fotografias, podemser relaciona-
dos como campo? Emque?

6) Esses lugares representados nas fotografias, podemser relaciona-
dos coma cidade? Em que?

7) Asfotografias apresentamelementos naturais e artificiais? Quais?

8) Esses lugares representados sio diferentes do lugar no qual vocé
mora emque?

9) Esses lugares, temalguma relagio como lugar no qual vocé mora?
Quais?

10) Nesses lugares, hd marcas de indigenas, caboclos ou africanos
nesses lugares? Quais?

11) E no lugar onde vocé vive, hd marcas que sio dos indigenas,
caboclos e africanos? Quais?

12) As imagens que vocé vé na televisdo e na internet sio diferentes

das fotografias 1 e 2? Em qué?
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13) O que falta neste lugar?
14) O que nio poderia ser retirado deste lugar?

14) Elabore pelo menos uma pergunta sobre esses lugares

Estas e muitas outras perguntas podem ser realizadas para os alunos
estabelecerem relagoes com as unidades temdticas, conhecimentos es-

senciais/objetos de conhecimentos e conceitos, das aulas.

Agora, vamos comentar sobre relages com alguns deles, como: ci-
dades: formas e fung¢des, processo de urbanizagio no Brasil e em San-
ta Catarina e representagio das cidades e do espago urbano através de
mapas ¢ imagens de satélites (Geografia); formas de marcagio da pas-
sagem do tempo em distintas sociedades: povos indigenas origindrios e
africanos e patrimonios materiais e imateriais locais e da humanidade:
mudancas e permanéncias (Histdria); acontecimentos e narrativas reli-

giosas e ensinamentos da tradigdo oral (Ensino Religioso).

Neste exemplo, as fotografias sio representacoes de FPR, ou seja,
dos locais da cidade (Bairro Efapi e Bairro Centro), que foram visitados
pelos alunos. Para explorar nas aulas, é necessario saber sobre os conhe-
cimentos essenciais selecionados no quadro 1. Por isso, trazemos alguns

comentdrios acerca do que pode ser explorado nessas temiticas.

- Formas: um municipio é constituido de cidade (sede administrativa
e com maior adensamento de pessoas, construgdes e estruturas mais re-
lacionadas com a industria, comércio e servigos) e campo (menor aden-
samento de pessoas e com maior presenca de construgdes e estruturas
para exploragdo da terra para agropecudria), diferenca entre municipio
cidade planejada ou construida espontaneamente; pequena (até 20 mil
hab.), média (mais de 100 mil hab.) e grande (mais de100 mil hab.).
Outro aspecto que pode ser analisado, é os porqués daquela cidade estar
localizada naquele ponto (margem de rio, litoral, cruzamento férreo ou

ligacdo de rodovias, entre outras causas histéricas).
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- Fungoes: cada cidade e respectivo campo, tém fun¢des mais mar-
cantes, por exemplo, fun¢io comercial (Chapecé/SC), fungio industrial
(Sao Caetano/SP), fungio educativa (Santa Maria/RS), fun¢io militar
(Trés Coragoes/MG), fungio turistica (Balneario Camborit), etc.

- Representacio das cidades e do espago urbano através de mapas e
imagens de satélites: a representagdo das cidades e do campo podem ser
obliquas e verticais, ou seja, na forma de maquete (3 dimensoes: largu-
ra, altura e profundidade) e mapas ou croquis (2 dimensdes: largura e

comprimento ).

- Processos de urbanizagido no Brasil e em Santa Catarina: ocor-
reu pela acelerada movimentagdo da populagio saindo do campo e indo
para as cidades. A partir de 1970 ocorre uma intensificagdo nessa busca
pela cidade, provocada pelo chamamento das fibricas e pela mecaniza-
¢do do campo, aumentando a concentragio de propriedades nas mios de
poucas pessoas no campo, ¢ intensificando graves problemas nas cida-
des, que receberam muitos habitantes, mas nio possuiam infraestrutura

para acolher com habitagdes, trabalho, saneamento bdsico etc.

- Formas de marcagio da passagem do tempo em distintas socieda-
des: povos indigenas origindrios e africanos: o Sol, a Lua, as estrelas, as
marés e as estagoes do ano, entre outros, que se manifestam de modo
diferente nos distintos lugares do mundo, geraram instrumentos como:
relégio do Sol, ampulheta e relégio. Por isso, é importante considerar
que hé diferentes formas de marcar o tempo, e que o relégio é apenas
uma delas. Os diferentes povos criaram modos de tempo, mas todos eles

tém a natureza como referente bdsico.

- Patrimoénios materiais e imateriais locais e da humanidade: mu-
dangas e permanéncias: em todos os lugares existem marcas do ontem,
objetivadas no espago atual. Nas paisagens dos lugares, hd objetos anti-
gos e recentes, que juntos compdem o espaco produzido pelo humano,

em intera¢do com a natureza. Algumas, dessas marcas foram apagadas
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fisicamente, porém, simbolicamente, continuam fazendo parte da vida
das pessoas, nos costumes, nas crengas, nas histérias e lendas contadas
e nas instituicées que mantém vivas essas memorias. Algumas dessas
construg¢des, sio assumidas como patrimonios reconhecidos pelos go-
vernos, mas muitas delas sio marcas importantes para os povos e que
nio compdem o rol oficial reconhecido. Todos esses sinais sio indicios

do que mudou e do que vem se mantendo nas paisagens atuais.

- Acontecimentos e narrativas religiosas e ensinamentos da tradi¢io
oral: esses eventos e seus modos de narrar, tem a ver com os aconteci-
mentos que marcam simbolicamente os modos de ser, pensar e agir da
sociedade. Por isso, as religioes, as diferentes linguas faladas e gesticula-

das, sdo aspectos que também estdo presentes nas paisagens do mundo.

Essas descri¢des explicam resumidamente os conhecimentos essen-
ciais, e sdo indicativas dos contetidos que precisam ser estudados pelo/a
professor/a, para poder discutir em aula. Agora, pensemos em como
serd realizada a articulagdo com as FPRs, escolhidas para suscitar essas
reflexdes. Notemos, que em todas essas explicagoes resumidas, a paisa-
gem dos lugares, é tomada como elo do hoje, para provocar reflexdes e
relagbes com os conceitos, por meio das habilidades, para atingir os ob-
jetivos das aulas. Por isso, trazemos algumas possibilidades de explorar

essas vinculagdes exemplificadas.
FPRs e as estratégias nas aulas

Viemos tomando o cuidado para evidenciar que ha diferencas entre o
que se aprende fora da escola e o que se aprende nas aulas. O ensino nas
aulas ¢ dotado do que comentamos antes, referindo-nos a generalidade.
Young (2011, p. 615, destaques na fonte) denomina o conhecimento
escolar como “conhecimento poderoso”, por ser capaz de se basear em
referentes conceituais distintos da vida “fora da escola” e relacionada

com a “experiéncia” cotidiana do aluno. O estudioso destaca que “é im-
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portante que os alunos nao confundam”a comunidade ou cidade sobre a
qual o/a professor/a fala, com o lugar onde vivem. “Até certo ponto, é a
mesma cidade, mas o relacionamento do aluno com ela, nos dois casos,

nio é o mesmo’.

Young (2011, p. 614) prossegue argumentando, que o lugar “onde vi-
£ « A - MM .
vem ¢ um “lugar de experiéncia”. Na aula isso deve se converter em um

7

“objeto de pensamento” ou um “conceito”. Ampliando a discussio, refere
que “se os alunos ndo conseguirem captar a diferenca entre pensar” no lu-
gar de vida “como um exemplo do conceito [...] de uma cidade e sua expe-
riéncia de viver” nele, entio, “eles terdo problemas para aprender geografia
e, por analogia, qualquer disciplina escolar que busque leva-los para além
de sua experiéncia”. Por exemplo, o/a professor/a talvez pergunte a classe
quais sdo as fun¢des da cidade [...]. “Isso requer que os alunos pensem na
cidade em relagdo ao governo e ao comércio, e ndo apenas que descrevam

como eles, seus pais e seus amigos experimentam a vida na cidade”.

Reiteramos, que as paisagens visitadas e trazidas aqui por meio das
fotografias 1 e 2, em articulagdo com o quadro 1, apenas exemplificam
uma escolha dentro do CREF-AMOSC (2022). Tenhamos presente,
que os conceitos importantes referidos sdo: orientagdo espacial, escala
cartografica redes, campo/cidade, linguagens e culturas e crengas reli-
giosas e filosofias de vida. Se tivermos presente o complexo tedrico e a
realidade envolvidos, podemos criar relagdes amplas e diferenciadas para
trabalhar com as habilidades.

As perguntas desafiadoras elaboradas pelo/a professor/a sio o fio
condutor no desenvolvimento das aulas, pois tem assento no CREF-A-
MOSC em relagdes com as FPR. As perguntas trazidas pelos alunos,
em geral, sdo inusitadas e contribuem para abrir as discussoes, a partir
de seus pontos de vista. Os desenhos e as anotagdes, sio objetos para
servirem & novas elaboragdes articuladas com as habilidades sugeridas
pelo documento. As fotografias, sio registros imagéticos, para serem ex-

plorados nas discussdes das aulas.
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As representagdes sdo sempre mais pobres que a realidade. Por isso,
conhecer presencialmente, sempre que possivel é importante. Tomemos
o exemplo trazido, das fotografias dos Bairros Efapi (figuras 1) e Centro
(figuras 2). O trabalho de campo com a turma, ocorreu em setembro e,
em dezembro, tiramos mais uma fotografia a partir dos mesmos pontos
de vista, para servirem a discussdo em aula, pois a ideia que envolve o
conjunto de aulas, compreende a constru¢io histérica do territério e da
paisagem da cidade e do campo pelos diferentes povos. A posi¢io solar
indica que o tempo passou. Em setembro (primavera) o astro apare-
cia mais a esquerda e em dezembro (verdo) mais a direita. Para pensar
sobre os povos que construiram esses lugares, as perguntas elaboradas,
ajudario a perceber e refletir acerca dos porqués, apesar dos indigenas,
caboclos e africanos serem participantes, suas marcas foram esmaecidas.
Outro aspecto a ser notado, é que as fotografias foram tiradas na cidade.
Porém, a cidade somente existe na interconexdo com o campo e este

entrecruzando com a cidade.

O/a professor/a é autor/a da sua aula, mas dentre muitas possibilida-
des de articulagdes para estratégias de aulas, pode-se ler com os alunos,
o livro “O menino que colecionava lugares” (JONER, 2016). A leitura
desta obra pode ser assistida em video (https://youtu.be/XnQcY6dhs-
zA) com duragio de aproximadamente 11 minutos, também, para auxi-
liar no trabalho com alunos com diferentes capacidades. Com esta obra,
pode-se explorar: objetos naturais (clima, relevo, vegetagio, hidrografia)
e artificiais (construidos pelos humanos como prédios, ruas, pontes, la-
vouras etc.); relagdes e diferencas entre espagos da cidade e do campo,

elementos antigos e novos, aspectos culturais da paisagem etc.

Esses mesmos aspectos podem ser analisados em didlogo com o vi-
deo “Campo e cidade (caracteristicas, diferencas e relagdo)”, disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=v6e-zVW782Y e com duragio

de pouco mais de 8 minutos .
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Os jornais e revistas locais e regionais, impressos e on-line, sdo re-
cursos importante nas aulas. Outro recurso para explorar as temdticas,
pode ser a poesia, como as que trazemos a seguir, € que permitem pensar
sobre os diferentes modos de entender e representar o tempo e o espago,
relacionando com os povos que construiram nossos lugares: indigenas,

caboclos, africanos e europeus.
Pequeno Poema Didatico

O tempo ¢ indivisivel. Diz, Qual o sentido do calendirio?
Tombamas folhas e fica a arvore, Contra o vento incerto e virio.
A vida é indivisivel. Mesmo A que se julga mais dispersa

E pertence a umeterno didlogo A mais inconsequente conversa

Todos os poemas sio de ummesmo poema, Todos os porres sdo o

mesmo porre,
Nio é de uma vez que se morre, Todas as horas sio extremas!
Mario Quintana

Fonte: disponivel em: https://www.tudoepoema.com.br/mario-quin-

tana-pequeno-poema-didatico. Acesso em: 0 jan. 2023.
Do rigor na ciéncia

Naquele Império, a Arte da Cartografia logrou tal perfei¢io que o
mapa de uma dnica Provincia ocupava toda uma Cidade, e o mapa do
império, toda uma Provincia. Como tempo, esses Mapas Desmedidos
ndo satisfizeram e os Colégios de Cartégrafos levantaramum Mapa do
Império, que tinha o tamanho do Império e coincidia pontualmente co-
mele. Menos Adictas ao Estudo da Cartografia, as Geragdes Seguintes
entenderam que esse dilatado Mapa era initil e ndo sem Impiedade o

entregaramas Incleméncias do Sol e dos Invernos. Nos desertos do Oes
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te perduram despedagadas Ruinas do Mapa, habitadas por Animais e
por Mendigos; emtodo o Pais ndo hd outra reliquia das Disciplinas Car-

tograficas.

Fonte: BORGES (in MIRANDA, 1998)

No poema de Mario Quintana, é possivel explorar a nogao de que a
mensurac¢io do tempo é uma elabora¢io humana, que é diferente para
os povos. A partir do poema de Borges, é possivel discutir a relagio entre
arealidade e a representagio na forma de mapas, fotografias, fotografias
aéreas e imagens de satélite. Esses apontamentos podem servir para as
aulas, e ser explorados de diferentes modos, lembrando sempre de re-
alizar atividades de leituras, escritas, desenhos e encenagdes, criagdes e

representagdes autorais.
Avaliando as aprendizagens

Avaliar envolve verificar em que os alunos avan¢aram no processo de
aprendizagem. Essa verificag¢io pode ser realizada pelo acompanhamen-
to das elaboragdes dos alunos (imagéticas, escritas, orais, cinestésicas

etc.), e que podem ser consideradas como provas, trabalhos e testes.

O que avaliar estd evidenciado no quadro 1, por meio de critérios:
Critérios de avaliagdo, para saber se o aluno: identifica formas e fungoes
das cidade, analisa transformagdes de paisagens nas cidades, compara
sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épo-
cas diferentes, analisa mudancas sociais, econdmicas e ambientais pro-
vocadas pelo crescimento das cidades, énfase nas cidades catarinenses,
estabelece conexdes e especificidades entre diferentes cidades, utilizando
mapas temdticos e representagdes gréficas, estabelece conexdes e especi-
ficidades entre o campo e cidade, analisa intera¢oes entre cidade-campo,
e entre cidades na rede urbana, identifica e descreve formas de marca-

¢do de passagem do tempo dos diferentes povos indigenas originarios e
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povos africanos, identifica formas de marcagio do tempo das socieda-
des europeias e relaciona com as formas de marcagio de passagem do
tempo dos povos indigenas origindrios e povos africanos, compreende e
descreve o conceito de patriménio material e imaterial, identifica os pa-
trimonios materiais e imateriais do lugar em que vive e da humanidade,
analisa os patriménios identificados com a histéria do lugar e percebe a
auséncia ou presenca dos diferentes sujeitos histéricos, identifica e res-
peita acontecimentos e narrativas sagradas de diferentes culturas e tradi-
¢oes religiosas e reconhece, em textos orais, ensinamentos relacionados

a modos de ser e viver.

Obviamente, os alunos nio atingirdo de modo igualitdrio e nem al-
cangardo a todos os objetivos e habilidades. Mas o nosso trabalho ¢ in-
citar e avaliar de modo diferenciado, para que caminhem da diregio de
atravessar a rua, como refere Freire (1987), no caminho do conhecimen-

to emancipatorio.
Me avaliando enquanto professor/a

Nossa autoavaliagdo enquanto professores, envolve nos perguntar-
mos acerca da aula, dispondo-nos a sempre melhorar nossa atividade de
ensino. E momento de retomar os objetivos/habilidades, para verificar o
que deles foi alcangado, e olhar para os critérios de avaliagao, para pensar
se as modalidades utilizadas para avaliar as aprendizagens, podem ser

melhoradas.

Nesse caminho, podemos nos indagar. Os alunos aprenderam? O que
aprenderam, em termos de conhecimentos? O que aprenderam como
atitudes e posturas? O que nio aprenderam? Por que? O modo como a
aula foi organizada, contribuiu para os alunos aprenderem? A aula pode
ser organizada de modo diferente para melhorar? Como? O que muda-

rei no meu préximo planejamento?
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Lembremos, que esta turma de 5° ano, no préximo ano letivo, in-
gressard no 6° ano, que compde parte dos anos finais do Ensino Fun-
damental. Prepare seus alunos, apontando que novas e diferentes portas
e janelas se abrirdo para aprenderem sempre mais. Explique-lhes que
ingressard no contexto da pré-adolescéncia, periodo em que e ampliam
as relagoes e os conhecimentos e que as aulas serdo organizadas de modo
diferente. Comente, que terdo aulas ministradas por professores especia-
lizados em diferentes dreas das Ciéncias Humanas, a exemplo de geé-
grafos e historiadores, e que o turno no qual acontecerdo as aulas, serd
composto de partes com duragio limitada e que, cada parte serd traba-

lhada pelos diferentes professores.
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